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TRENTOWSKI i CHOWANNA.

i.

»Bronistaw Ferdynand Trentowski urodzit sie 21 stycznia 1808 r.
we wsi Opole pod Wiodawg na Podlasiu. Dziecinstwo spedzit na wsi,
w Kopciacli pod tosicami. Byt juz chtopcem o$mioletnim, kiedy
ojciec jego, Leon Trentowski, cztowiek wyksztatcony, ale niezamozny,
przeniost sie do tukowa, gdzie zostat woéjtem gminy oraz rzadca
folwarku rzagdowego czyli t. zw. starostwa. Mtiody Bronistaw chodzit
w tukowie do szkoty szeScioklasowej, utrzymywanej, przez pijardw.
Zwrocit uwage nauczycieli zdolno$ciami, pracowito$cig i wczesnie
okazat powotanie pisarskie. Wyzsze klasy konczyt w liceum war-
szawskiem. Na kierunek studjow uniwersyteckich miodego matu-
rzysty, duzy wptyw wywart jego ojciec. Trentowski méwi o nim,
ze byt ,dawnym uczniem Kanta”, oraz wyznaje, iz go ojciec do
studjow nad filozofjg ,szczegodlniej zachecit”. W braku wydziatu
filozoficznego na uniwersytecie warszawskim zapisat sie w r. 1826
na wydziat filologiczny. Lecz ,filologja byta mu tylko droga, wiodgcg
do celu”. Mistrzem Trentowskiego staje sie Kazimierz Brodzinski.
Pod jego wptywem miody student poczyna sie zastanawia¢ nad konie-
cznoscig samodzielnosci i narodowosci we wszelkich dziedzinach
zycia umystowego. Wtedy to zapewne rodzi sie w jego gtowie idea
stworzenia systematu filozofji narodowej. Waowczas réwniez powstaja
pierwsze jego prace literackie: przeklady ,Narzeczonej z Messyny”
[ Curiosa” Schillera, oraz rozprawka p. t. ,Eufonja jezyka
polskiego”, wydrukowana w ,Pamietniku umiejetnosci moralnych
i literatury”.

Bezposrednio po opuszczeniu murdéw uniwersyteckich, Tren-
towski 10 wrzesnia 1829 r. otrzymuje nominacje na zastepce nauczy-
ciela czteroklasowej szkoty wydziatowej w Szczuczynie z ptacg roczng
225 rubli. Wykiadat tam historje polskg i powszechna, jezyki
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starozytne oraz literature polskg w klasach wyzszych. Pozostawat
w Szczuczynie w ciggu roku szkolnego 1829/30, nie ustajac w pracy
nad uzupetnieniem wyksztatcenia wiasnego.

Po krwawej nocy 29 listopada 1830 r. filozofujgcy nauczyciel
szczuczynski przedzierzgnat sie nagle w szeregowca wojska narodo-
wego. Trentowski stanat do apelu wraz z ,,doro$lejszymi” uczniami
swej szkoty. Stuzyt w utanach. Po upadku powstania 5 pazdziernika
1831 r. przeszedt wraz z korpusem generata Rybinskiego granice
pruska. Rzad pruski zmuszat emigrantdbw do wyjazdu do Francji
lub do powrotu do kraju. Trentowski pragngt zosta¢ w Niemczech,
aby studjowa¢ filozofje na uniwersytetach niemieckich. Przyjat wiec
miejsce nauczyciela w domu chtopa pruskiego w Jungfer nad morzem
Battyckiem.

Po uptywie pieciu miesiecy, kiedy nadeszty z domu pienigdze,
a soktys wsi pruskiej wydat ,,moralnosci Swiadectwo”, udat sie na
uniwersytet do Krdlewca. Po dwoch miesigcach wykryto jednak,,
ze nalezat do powstania, i Trentowski musiat Prusy opusci¢. Daremnie
starat sie o przyjecie do uniwersytetu w Lipsku i Jenie. Okazano
mu goscine dopiero w Heidelbergu, gdzie tez ,,odwiedzat prelekcje
przez dwa poOtrocza”. Wreszcie na jesieni 1833 roku osiedlit sie
na state we Fryburgu badenskim.

Trentowski uczeszczat na wykiady uniwersytetu fryburskiego
az do konca roku akademickiego 1835/6, borykajac sie z nedza,
zwykia dolg emigranta polskiego. Jednak sie nie poddat. Otuchy
i zachety do pracy dodawata mu nadzieja otrzymania katedry profe-
sorskiej we Fryburgu. W tym celu po uzyskaniu stopnia doktorskiego
w r. 1836 oglasza on pierwsze swe dzieto filozoficzne w jezyku
niemieckim. Jego tytut: Grundlage der universellen Philosophie
(Podstawy filozofji powszechnej). W pieknej przedmowie stara sie
usprawiedliwi¢ przed rodakami, ze pisze w jezyku obcym. ,Ale ty,
moja’ droga, moja niewypowiedzianie umitowana Ojczyzno, ty raju
moj, z ktdérego zostatem wygnany, nie gniewaj sie na twego syna,
ze pisze nie w twoim jezyku! Nieszcze$liwa, uci$niona, gorzko
ptaczaca sieroto! — tobie mogtbym wieksze wysSwiadczy¢ ustugi, niz
obcemu krajowi, ktéry tak w genjusze bogaty! Ktéz jednak panem
jest swojego losu?” Niestety, przedmowa do nastepnego dzieta nie-
mieckiego, ktdre sie pojawito o trzy lata poOzniej, jest trzymana juz
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w odmiennym tonie. ,,Autor”, — czytamy tam — ,wygnany ze swej
drogiej, lecz bezgranicznie nieszczesliwej ojczyzny, ocalit jedynie
swg cze$¢ oraz poczucie niewinnosci. Bdg ulitowat sie nad nim
i pozwolit mu znaleZzé nowg ojczyzne i co za ojczyzne?” Ojczyzng tg
byty... Niemcy.

Trentowski ozenit sie byt z Niemka, przyjat poddanstwo w Wiel-
kiem Ksiestwie Badenskiem i dzieki poparciu wptywowych przyjaciot-
Niemcow, zostat docentem prywatnym filozofji na uniwersytecie
fryburskim. Wszystko to zacie$nito wezty, tgczace miodego filozofa
z niemczyzna. Pioro Trentowskiego mogto by¢ niepowrotnie dla
Polski stracone. Wywolato to pewne zaniepokojenie w kraju i na
emigracji. Mickiewicz, jeszcze w 1839 r. w liscie pisanym z Lozanny,
zachecat Trentowskiego do pisania w jezyku polskim: ,bo dla filo-
zofa”’— powiadal—,,réwnie, jak dla wojownika, w ojczyznie odkryjg
sie srodki i sity, o ktorych on sam zgory wiedzie¢ moze”.

Szczegolng jednak zastuge przyzna¢ tu nalezy Karolowi Libel-
towi. Jego oceny pierwszych prac Trentowskiego byty bardzo
przychylne. Mimo to w roku 1840 nie zawahat sie¢ zarzuci¢ docentowi
fryburskiemu wprost apostazji narodowej. Wczesniej jeszcze utatwit
Trentowskiemu drukowanie rozpraw filozoficznych w jezyku polskim.
Za jego to z pewnoscig sprawg filozof nasz otrzymat zaproszenie do
wspotpracownictwa w poznanskim ,, Tygodniku literackim”. Trentowski
w numerze 43 , Tygodnika” z roku 1840 odpowiedziat oSwiadczeniem,
ze ,ma szczerg che¢ od dnia dzisiejszego przynajmniej tyle wydaé
po polsku, ile wydat po niemiecku i ile wyjdzie, poniewaz juz gotowe
i napisane”. (Trentowski ma tu na mysli swojg ,,Myslinie”, ktérg
opracowat przedewszystkiem po niemiecku). Od wytgcznego poswie-
cenia sie twdrczosci literackiej w j.ezyku polskim powstrzymywata
go jeszcze nadzieja otrzymania profesury we Fryburgu lub Bazylei.
Nadzieja ta jednak rychto sie rozwiata. Trentowski, zniechecony do
uniwersytetu, porzucit w roku 1843 nawet docenture prywatna, azeby
do niej juz nigdy nie powr6ci€. Wowczas patrjoci poznanscy zakrza-
tneli sie okoto zapewnienia odzyskanemu dla polszczyzny filozofowi
pomocy materjalnej. Nastepuje najszczesliwsza epoka w twdrczosci
Trentowskiego. Caty szereg artykutow, rozpraw, traktatow filozofi-
cznych, wreszcie dwa dzieta kapitalne; ,,Chowanng czyli system
pedagogiki narodowej”’, Poznan 1842 (wydanie drugie w 1845 r.), /
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oraz ,,Myslini, czyli catoksztatt logiki narodowej”, Poznar 1844 r.: —
oto plon z tych czaséw. A wszystkie te dzieta zmierzajg do jednego
celu. Clicag pogodzi¢ sprzecznosci, panujace w filozofji Europy
zachodniej, przez oparcie sie¢ na pierwiastkach nowych, stanowigcych
ceche oryginalng umystowosci stowianskiej, a polskiej przedewszyst-
kiem. Stad ,,narodowos¢” nietylko pedagogiki, lecz nawet metafizyki
i logiki. Poglady S$miate i nowe zyskaty Trentowskiemu rozgtos
niebywaly. Zwilaszcza zakazang w Krolestwie i Galicji ,,Chowanne”
przemycano przez granice naréwni z pismami Mickiewicza.

Rzad pruski ograniczyt sie do wydalenia Trentowskiego
z Poznania, po wygtoszeniu przezen w lipcu 1843 r. odczytu publi-
cznego p. t. ,,Powstanie Wielkopolan czyli pie¢ politycznych widzen!”
Poza tem policja pruska w roku 1844 skonfiskowata caty nakiad
»-Myslini”; jednakze cenzura w Berlinie wkrotce te konfiskate zniosta.

W epoce przed rokiem 1846 stawa Trentowskiego dosiegta
szczytu, a jednocze$nie, jak to czesto bywa, i swego przesilenia.
Na horyzoncie politycznym poczety sie zbiera¢ chmury gromami
ciezarne. Po rzezi galicyjskiej znikt spokdj duszy, niezbedny do
zajmowania sie filozofjg. Polityka pochtoneta wszystkich. Materjalne
potozenie filozofa zostato zachwiane. Po$pieszyt mu z pomoca
Zygmunt Krasinski, z ktérym Trentowski w tym wiasnie czasie
nawigzat korespondencje. Najwiekszy filozof wposréd poetéw pol-
skich, ktéry juz dla Stowackiego byt ,archaniotem wiary”, stat sie
prawdziwym duchem opiekunczym dla niedosztego poety wposrod
filozofow. Na wies¢ o ruchu w Krakowie Trentowski podazyt do tej
prastarej stolicy. W ,Gazecie krakowskiej” roku 1848 czytamy:
~W zesztg Srode (5 kwietnia) rozbiegta sie wieczorem poznym wiesc,
ze jeden z przybytych kolejg zelazng jest Bronistaw Trentowski, ten
Trentowski, ktérego imie tak uczciwie, tak Swietnie od tylu lat juz
brzmi w ustach i sercu rodakdéw. Wiec thumnie zebrali sie miesz-
kancy miasta naszego przed oberzg Pollera, by powita¢ szanownego
filozofa w murach naszych. Trentowski wyrazami rzewnemi podzie-
kowat za te oznaki serdecznego przywigzania. Gdy nazajutrz na
prosby krakowian szanowny nasz Bronistaw ukazat sie w amfiteatrze
nowodworskim wsrdd cizby nieprzeliczonej publicznosci, a wielbi-
cieli swoich, jeden z zacnej naszej miodziezy uczcit ukochanego
goscia piekng, a petng treSci przemowsa, poczem Trentowski odezwat
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sie rozprawg, roztaczajagc w niej pochdd idei socjalnej przez czasy
starozytnej, $redniej i nowozytnej historji. Obrzucony kwiatami,
obdarowany wiefncami, Trentowski pozegnat publiczno$¢, przyrze-
kajac, iz dwa razy na tydzien odbywac bedzie publiczne lekcje tresci
politycznej. Lekcje te przerwane zostaty rozporzadzeniem rzadu
austrjackiego z 27 kwietnia, wydalajgcem wszystkich emigrantow
z Krakowa.

Trentowski udaje sie do Frankfurtu nad Menem, gdzie do
potowy maja obradowat parlament niemiecki. Ze brat czynny udziat
w sprawach politycznych, dowodem jego podpis na adresie komitetu
narodowego polskiego, ztozonym Zgromadzeniu narodowemu niemiec-
kiemu a zadajagcym, aby Zgromadzenie orzeklo sie w imieniu catych
Niemiec za przywroceniem niepodlegtosci Polski. Whkrétce jednak
powraca on do Fryburga i oddaje sie dziatalnosci pisarskiej.

Nadzieje powrotu do kraju i otrzymania katedry na Wszechnicy
Jagiellonskiej rozwiaty sie zupetie; filozofowi naszemu sgdzono byto
pedzi¢ do konca zywot emigranta. \WSstrzasnienia przezyte w r. 1848
odbity sie fatalnie na jego zdrowiu. Upadek wszystkich nadziei,
reakcja, rozpoczynajaca sie w catej Europie, przygnebity go doreszty.
W roku 1849 Trentowski zapada na ciezka chorobe nerwowa, ktora
mu na lat siedem wytracita pidéro z reki, pozbawiajac jedynego
Srodka zarobkowania.

Po wyzdrowieniu, nastat drugi okres wzmozonej dziatalnosci
pisarskiej naszego filozofa. Podczas dtugoletniej bezczynnosci przy-
musowej poglad jego na S$wiat i ludzi ulegt dos¢ gtebokiemu
przeobrazeniu w kierpnku mistycyzmu spekulacyjnego. Trentowski
posiadat poczucie wiekszej giebi i dojrzatosci. ,,Dzisiaj choroba
nerwowa”, — pisze on we wstepie do ,,Panteonu”, — ,to tyle co za
dawnych czaséw zywot na pustyni, gdzie skupiato sie w sobie,
co rozproszytoby sie w rozlegtym, a co chwila odmiennym S$wiecie”.
| osoba pisarza i rzecz jego wzmogta sie, dojrzata. Duch sie wykla-
rowal, jak stary miéd. Trzytomowy ,,Panteon wiedzy ludzkiej” stanowi
najwybitniejsze dzieto, jakie nasz autor stworzyt w tem usposobieniu
ducha. Poza tem napisat jeszcze kilka rozpraw drobniejszych, brat
udziat w pracy nad Stownikiem jezyka polskiego (Wilno, 1861 r.),
wreszcie wykonczat wielkie dzieto teozoficzne p. t. ,,Bozyca”.
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Lecz prawie nic nie drukowat. Reakcja umystowa, szerzgca sie po
catym Kraju, usposobita spoteczenstwo wrogo wzgledem wszelkiej
filozofji samodzielnej.

Nedza zmusita ! rentowskiego w 1859 roku do wyjazdu do Paryza.
Bawit w tem mieScie 13 miesiecy, poszukujagc nowych Zrédet utrzy-
mania. Zamierzat otworzy¢ pensjonat dla mtodziezy szkolnej. Roz-
poczat wykiady publiczne o estetyce oraz ,,0 przeznaczeniu wyzszych
warstw spoteczenskich”. Brat czynny udziat w zyciu emigracji.
Zetkniecie z ziomkami podniecito go i orzezwito. Pod koniec jednak
pobytu w Paryzu ciezko sie rozchorowat z przepracowania i musiat
powrdci¢ do Fryburga.

W tem miescie uptynely Trentowskiemu ostatnie lata zycia.
Stan jego zdrowia pogarszat sie coraz bardziej. Przed samg $miercig
napisat jeszcze po niemiecku rzecz o wolnomularstwie, do ktérego
przez pewien czas nalezat. Umart dnia 16 czerwca 1869 r., prze-
zywszy lat 61.

Uczeni niemieccy, towarzysze i uczniowie, oddali nalezny hotd
zastudze, odzywajac sie z serdecznem uznaniem 0 uczciwej pracy
nieboszczyka, ktérego grob kwiatami zasypano. W kraju wiadomos¢
o S$mierci filozofa przebrzmiata bez echa”’).

Przed nami cztery duze tomy. Wiasciwie tylko 2 po 2 ,,poszyty”,
ale objetos¢ pierwszych 2 czyli tomu | wynosi str. 785, 2 nastepnych
czyli tomu Il — str. 1119. Tak sie przedstawia ,,Chowanna” zewne-
trznie pod wzgledem objetosci.

Czytamy kartke tytutowg: Chowanna czyli system pedagogiki
narodowej, jako umiejetnosci wychowania, nauki i oSwiaty, stowem
wyksztatcenia naszej miodziezy. Poznan 1842. Po kartce tytutowej
wtornie | dedykacja taka: Ukochanej matce ojczyZnie poSwieca dzieto
to jeden z jej wiernych synow.

Dalej; ,,przedstowie”. Autor ttumaczy sie dlaczego uzyt tego
wyrazenia, zamiast ,,przedmowa”. Dalej pisze: ,,Kochamy dziatki nasze,
ale tem nie r6znimy sie wcale od zwierzat. Wszakze nietylko zwierz

Trentowski Bronistaw Ferdynand. Opracowat Bogdan Nawroczynski
(Wiek XIX. Sto lat mysli polskigj).
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ssgcy swe szczeniaki, lecz nawet ptastwo kocha swe piskleta”. ,Mitos¢
dzieci jest prawem natury”. ,Zwierze jednakze nie dba o przysztos¢
swych szczeniat, bo zyje li w biezacej chwili i nie zna rdznic miedzy
wczoraj a jutrem. Dla niego jest jedynie dzisiaj. Zaledwie tedy
wykarmito luby swoj przychéwek, zapomina o nim wnet, opuszcza
i zostawia swemu losowi. Dobrze, iz Opatrzno$é teraz nad nim czuwa.
Cztowiek za$ ma rozum, oglada sie przeto na przyszto$¢ swych
dziatek i stara sie im szczeScie zapewni¢. Kto tego nie czyni
i dzieciom pozwala rosna¢, jak miodej oborze lub owczarni, jest zwie-
rzeciem. Zaczem koniecznym obowigzkiem jest rodzicdw, chcacych
by¢ ludzmi, troszczy¢ sie o przyszte szczescie swych dziatek”
»Jakim sposobem dziatkom naszym zapewni¢ szczescie? Niedo$¢
jest zostawi¢ im skrzynie ztotem ciezarng, z ktérejby pdzniej esencje
zycia czerpaty: bo majatek taki majg wszystkie zwierzeta, znajdujgce
tak fatwo swe pozywienie: bo cziowiek nie przeznaczony jest tylko
dla brzucha, bo kto li dla uzycia Swiata zyje, ten nie wart boskiego
powietrza, ten jeszcze jest gonigcym za samicg mamong, glupim
zwierzem.
Chcac dziatkom zapewni¢ szczescie, potrzeba je dobrze wychowac.
Jak je dobrze wychowaé? Na to wiasnie ma odpowiedzie¢ nasza
Chowanna. Mife jest nam dziatek naszych szczeScie; mitym nam
rowniez przedmiot Chowanny by¢ powinien. Od wychowania dzieci
nadzwyczaj wiole zawisto. Dzieci nasze sg przysztg Polskg, Europa,
sg przyszig ludzkoscig. Dziatajac na nie, dziatamy na $wiat naszych
nastepcoéw, w ktérym sami zy¢ nie bedziemy. Jak je wychowamy,
takiemi sie stang, a wiec obroncami lub zdrajcami ojczyzny,
ludzko$ci ozdobg lub hanbg. Ozdoba ta lub hanba spadnie wkorcu
na naszg gtowe, bo byliSmy pierwiastkowa jej krynicg. W takim
razie chwata nam lub biada przed Bogiem i Jego ostatecznym
sadem! Niewypowiedzianie zatem wazna jest treS¢ Chowanny”.
»Dziecko jest miodym cztowiekiem, a cziowiek jest dla czio-
wieka najtrudniejsza zagadka”. Wiedzieli o tem dobrze juz starozytni
Grecy, gtoszac Apollina wyrok: ,,Poznaj siebie samego!” ostatecznym
celem wszelkiej madrosci ludzkiej. Chcac pozna¢ siebie samego,
trzeba znaC cate spoteczenstwo, czyli cziowieka wogoble, poniewaz
jesteSmy jego objawem, a chcac pozna¢ cztowieka, trzeba zna¢ calg
nature, caty Swiat ducha, cate istnienie; bo cziowiek jest tego



10

wszystkiego kwiatem i korong, lubo nie zawsze z diamentem, przy-
najmniej z jemioty; chcac wreszcie pozna¢ stworzenie cate trzeba
zna¢ tworce, bo ten jest jego przyczyna. A wiec odprawi¢ musisz
podréz do nieba i poznaé Boga, podr6z po wszystkich przestwo-
rzach istnienia i pozna¢ byt w catosci nieskonczonej, nim poznasz
cztowieka. Dziecko jest takze czlowiekiem, a zarazem rzecz to
nielada, dobrze je wychowaé, trzeba je zna¢, a pragnac je znac,
trzeba zna¢ czlowieka, a zatem wszystko na S$wiecie t. j. byC nie-
niepospolitym filozofem.  Niepodobna tez pisa¢ pedagogiki, jako
umiejetnosci, w gigb swego przedmiotu zagladajgcej, bez antropologji,
teologji, pewnej znajomosci sztuki lekarskiej, bez etyki i bez
mndstwa innych nauk, stowem bez filozofji. Pedagogika praktyczna,
z tej lub owej izby dziecinnej t. j. z natury zdjeta, nie jest wcale
umiejetnoscig’), ale w najszczesliwszym razie dobrym dla niej mate-
rjatem. W tej Saharze, rownie jak we wszystkich innych osamo-
tnionych puszczach do$wiadczen, zaden wiatr zycia nie wieje i stonce
zbawienia nie Swieci! | jakimze sposobem mozna mowi¢ np.
0 ksztatceniu pamieci, rozumu, uczucia it. p. nie wiedzac, czem jest
wiasciwie pamie¢, rozum, uczucie? Byloby to tak o rzeczy swej
prawié, jak $lepy o kolorach. Zadajac za$ dowiedzie¢ sie, czem
jest pamig¢, rozum, uczucie, trzeba filozowaé. Stad pokazuje sig,
ze niema dobrej pedagogiki bez filozofji. Chowanna nasza ma tern
wiecej zawiera¢ w sobie filozofji, gdyz jest nietylko pedagogika,
lecz nadto systemem pedagogiki”.

Dalej autor wystepuje przeciw powszechnemu uprzedzeniu
inteligentnego og6tu wzgledem filozofji i pisze: ,Zeby$ wiec drogi
bracie, ksiazki tej, jak sie spodziewamy, prawdziwie pozytecznej,
bez dalszego czytania w kat nie rzucit, o$wiadczam ci, ze nasza
filozofja jest filozofjg polsky, z gtowy i piersi polskiej zaczerpnietg
i zupetnie sie rozni od filozofji niemieckiej, ze nie goni, ani za
samg ideg, co nazywasz poczesci stusznie czczem widziadtem, ani
tez samg umartg realnoscia, kt6rg mozesz ¢wiartowaé na stole, ale
raczej za rzeczywistoscig i zyciem: ze jest syntezg t. j. praktykag
i teorjg spotem. Tern jest ona wszedzie, a szczegdlnie w Chowannie.
Jezyk jej, ile podobna tatwy i zrozumiaty. Zapewniam Cie zatem,

) Umiejetnos¢ = nauka.

1

ze odetchniesz stodko przed modrzewiem tej filozofji, jak Jan
Kochanowski pod swa lipg, szczeg6lniej za$ wtedy, skoro sam jeste$
drugim Janem Kochanowskim”. Autor wzywa czytelnika, aby sie
uczyt filozofji, zapewniajac go, ze nauka ta bynajmniej nie jest
trudna. Atoli dowodzi dalej, iz wymaga ona koniecznie znajomosci
pewnych wyrazen specjalnych, technicznych. Nastepnie na 50 stronicach
wyktada terminologje filozoficzng wiasnego pomystu. Stanowig ja
prawie wylgcznie nowotwory lub tez wyrazy po raz pierwszy
w znaczeniu filozoficznem uzywane. Brzmig one najczesciej dzi-
wacznie, lubo nieraz wcale obrazowo i dosy¢ dzwiecznie, a wyma-
gaja dlugich wyjasnien, ktorych autor nie skapi, dajac przy nich
czytelnikowi z koniecznosci pewne pojecie o swej teorji filozoficzno-
pedagogicznej. Konczac rzecz, autor wyznaje: ,Piszac to dzieto
rozkochaliSmy sie po raz drugi w przeslicznej ojczystej mowie,
doznawalismy nader rzadkiego szczeScia, bo stojgc przy naszem
niemieckiem biurku, zdawato sie nam, ze jesteSmy $rod kraju
naszego. DoswiadczyliSmy na sobie, ze mowa jest diamentowem
sercem W pojeciu i uczuciu ojczyzny”. W dosy¢ jeszcze dtugiem
»Zakonczeniu” przedstowia czytamy; ,Dla jakich czytelnikow prze-
znaczamy Cliowanne? Dla wyksztatconych lub pragnacych sie ksztatcic.
Blizej, dla myslacego ojca, ochmistrza lub nauczyciela, trudnigcych
sie wychowaniem miodziezy; dla ucznia uniwersytetu lub innego
miodzienca wyzszej oSwiaty, chcacego poznaé, co mu braknie i co
mu jeszcze wzgledem samego siebie uczyni¢ wypada; dla kaptana,
szczegolniej za$ po parafjach wiejskich, w ktorego rece ziozy Bog
wychowanie ludu; dla kazdego przyjaciela filozofji, antropologji,
psychologji i umiejetnosci cztowieka”. ,,0 kobietach prawilisSmy dos¢
czesto i wiele, pisaliSmy przeciez nie dla nich, bo przedmiot nasz
stracitby na potrzebnej gtebokosci, a jezyk nasz przyjacby musiat
wiecej cukru i salonowej kokieterji. Maz znajdzie jednak w Chowannie
miejsc mnostwo, ktére poda¢ moze matzonce swej do odczytania’l).

»,Rzecz nasza nie goni za glebokoscig wytgczng, lecz pragnie
by¢ rozmaitg, jak zycie, bedace jej przedmiotem”.

,Gdyby przeciw nam kto z tern wyjechal, ze nasza Chowanna
za filozoficzna, bedziemy to uwazali za zaszczyt, ktéry nas spotyka.

) Sg to stowa charakterystyczne dla poglagdu Trentowskiego na
kobiety.
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My usitowaliSmy przedmiot nasz przedstawi¢ w catej petni, co bez
filozofji byto niepodobna. Wolno po6Zniej, komu sie podoba, zrobié
z naszej pracy wyjatki ku powszechnemu uzyciu; ') nam szto o catos¢
umiejetnosci organiczna, dajacg sie li ztotym filozofji jedwabiem
zwigza¢. Kazdy filozof pisze tylko dla pewnej liczby wybranych”.

»Chowanna wystepuje inaczej niz wszystkie jej zagraniczne
siostry, jest bdstwem polskiem,. nawet stowianskiem. Atoli nie
wszyscy bracia stowianscy sa z kazdej strony naszymi braémi.
Wiele szczepow stowianskich nie walczyto nigdy za wolno$¢ i poka-
zuja do dzi$ dnia wzgledem niej obojetnosc”.

.Jeden z nich walczy ciggle za niewole i zagraza swobodzie
Europyd. Polak zyt zawsze dla wolnosci i czynit dla niej naj-
wieksze ofiary”. ,W Europie catej cenig Polaka najwiecej ze
wszystkich Stowian, gdyz on jeden, jako przyjaciel wolnosci, zdolny
jest do Swiatta i postepuld). Nasza Chowanna jest stowianska li
pod wzgledem ha utwory romanskiego i germanskiego ducha,
polska za$ najrzeczywisciej. Przed kazdym paragrafem wysytamy
catoSC przed trescig. Dobra to metoda w pismach filozoficznych.
Jezeli$ bowiem gmach po wierzchu naprzod obejrzat i w gtéwnych
zarysach mysla zatrzymal, wejdziesz do niego i rozgladaC sie
bedziesz po licznych komnatach bez obawy stracenia watku. Kto
pojat catos¢, ten pojmie tern fatwiej szczegOty. Skoro$ przeczytat
paragraf, rzucasz znowu okiem na tre$¢, sterczacg wystawionemi
literami na jego czele i obzierasz sie raz jeszcze, jak zachodzace
stoice, na ziemig, ,ktérg zwiedzite$S i opusci¢ myslisz”. A prze-
czytawszy wkoncu cate dzieto, rzucasz okiem polotnem na jego
argumenty hetmanskie i ogarniasz ramionami twemi z fatwoscig
miasto wielkie, przed tobg lezace, ktére juz dobrze poznate$. Tym
sposobem takze przypominasz sobie za lat kilka wszystko, skoro
wezmiesz ksigzke do reki. Gdyby wreszcie kto wedle naszego

') Zatem sam autor pozwolit uczyni¢ wyjatki z Chowanny i uznawat
ich pozytek.

) Oczywiscie, Rosjanie. | dzi$ jeszcze.

) Za czasow gdy Trentowski pisat Chowanne, Czesi byli, jak sie
pozniej dopiero okazato tylko pozornie, catkiem zniemczeni, a o Stowianach
potudniowych byto jeszcze gtucho w Europie.
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pisma pedagogike wykladat w jakiem seminarjum nauczycielskiem,
to podyktuje uczniom tre$¢ od nas sporzadzong, dalszy ciag za$
czyta i whasnemi myslami zbogaca lub krytykuje”.

,Cze$¢ antropologiczng, psychologiczng lub filozoficzng wypra-
wiamy zawsze wprzdd t. j. zaraz po tresSci, na czele paragrafu
stojgcej; oznaczamy jg zwykle naszym numerem pierwszym. Sadzi-
liSmy to za rzecz najstosowniejszg. Powiedzie¢ bowiem chcieliSmy
naprzod, czem jest to lub owo np. rozum, rozsadek, wola, uczucie
i t.d, a pozniej, jak je w wychowaniu ksztalcic. Pytanie, czem
jest nasz przedmiot, idzie przed pytaniem, jak przedmiot ten
w dziecku rozwikta¢, spodziewamy sie przeto, iz postgpiliSmy zupet-
nie zwyczajnie. GdybySmy miast tego porzadku $rod tresci i
praktycznej filozofowali, zmaciliby$my czytelnikom gtowe i wszystko
zwihaszcza przy pierwszem badaniu stacby sie mogto. Oprocz tego
mieliSmy na wzgledzie takiego brata Sarmate, ktéremu nie idzie
wcale 0 umiejetno$¢, a ktory przeciez chciatby sie dowiedzie¢, jak
ma dzieci swe dobrze wychowywaé. Temu wolno wypuszcza¢
prawie z kazdego paragrafu, a czytaC nastepne numera, poswiecone
praktyce. Wystapic z pedagogika, tym najogromniejszym $pichlerzem
znajomosci cztowieka, zycia i S$wiatta, tym europejskim polotem
dtugiego doswiadczenia, jest to rzecz nielada. Zapyta sie tedy
nas czytelnik o kwalifikacje do takiego przedsiewziecia i krzyknie
nam moze: Quo jure?l). WinniSmy mu odpowiedZ. Znamy niezle
prywatne wychowanie, bo trudziliSmy sie niem lat pie¢ przeszio,
nadto byliSmy nauczycielem szkdét publicznych w  kraju, a dzi$
czytamy akademickie prelekcje zagranica. Miodziez wiec byfa ditugo
i jest jeszcze celem naszego badania. Wychowalismy takze wiasne
dziecie i wiemy, co to jest byC ojcem. Spodziewamy sie zatem, .
ze nam nie zbywa na do$wiadczeniu. Zycie nasze bylo dotad
igraszkg losu; sadzimy przeto, iz posiadamy nieco znajomosci ludzi
i Swiata. Pomimo tego poswieciliSmy sie filozofji, bedacej najlep-
szym kluczem do naszej $wigtyni. Wreszcie mieliSmy przed sobg
cate bibljoteki pedagogiczne i staraliSmy sie z nich korzysta¢. Tak
tedy mamy otuche ze zrobimy niniejszem dzietem narodowi polskiemu
istotng przystuge”.

) Jakiem prawem.
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»Prawie wszystkie dotychczasowe pedagogiki, wyjawszy napi-
sane przez filozoféw, rozpadty sie; na wychowanie dzieci fizyczne,
religijne, moralne, estetyczne i naukowe. Podziat taki przedmiotu
pokazat sie nam tylko z rzeczy zewnetrznej zdjetym, przypadkowym,
nieusprawiedliwionym umiejetniel). Stowem ptytkim, a wiec dla
naszej Chowanny wecale nieprzydatnym. Budujemy tedy rzecz
naszg na istocie cztowieka t. j. na jego rozkiadzie, skiadzie i wigza-
niu w organiczng cato$€. Tym sposobem stata sie cze$¢ pierwsza
naszej Chowanny porzadnym systemem, jednakze nie tyle Scistym,
poniewaz treS¢ jej, lubo nader zajmujaca, mniej filozoficzna.
Wszystkie trzy czesci stanowig jedng systematyczng cato$c”.

»Chowanna jest narodowg pedagogika, a jej celem jest dobre
wychowanie dziatek naszych t. j. naszej przysztej ukochanej Polski.
Jak dzieci nasze masz dobrze wychowywaé, skoro nie zwrdcisz
uwagi twej na tak zwane wady narodowe. Chetnie nie dotyka-
libySmy tego drazliwego punktu, ale uznawaliSmy to wreszcie za
nasz obowigzek wiasnie z powodu, ze pedagogike polskg piszemy,
a tylekroc konieczno$¢ do tego zniewala. Zapewniamy jednak
czytelnikéw, ze czyniliSmy to za kazdym razem z prawdziwg bole-
Scig serca i nie w checi przemadrzatej nagany, ale w zamiarze
polepszenia rzeczy, z najczystszej mitosci Ojczyzny, goraco pragnac
narodu naszego pomysinosci i szczeScia. Oswiadczamy tu gtosno,
ile zdotamy, ze wady te uwazamy za wiasne i bedace przyczyna
naszej katuszy. Wielkie ma nardd nasz wady, ale i wielkie cnoty.
Cnoty narodowe staramy sie uwielbia¢ zagranicg, ale w polskiej
Chowannie wolno, by¢ moze, powiedzie¢ o polskich wadach stéwko.
Lepiej jest nawet troszke zadrasngC, niz, zwatpiwszy zupetnie, rzec,
jak nad trupem: reguiescat in pacem”.

,»Czytelnik, znajacy nasze pisma niemieckie, spostrzeze w Chowan-
nie wielka réznice co do stylu. W pismach niemieckich rozlewalismy
sie w olbrzymich falach majestatycznego morza, a w Chowannie
ptyniemy prawie wcigz cichym strumieniem. Jaka tego przyczyna?
Styl piekny, szczytny i peten widocznosci nalezy w przewodzie do
rzeczy w filozofji naszej nieodzownie potrzebnych, jest, ze tak
powiem, duchem, wypetniajagcym nerwowag jej nature, przeciez zawist

) Naukowo.
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tez od przedmiotu. W dotychczasowych naszych pismach niemiec-
kich, méwiliSmy wcigz o Bogu, o naturze, jako kielichu jednego
wielkiego kwiatu, o starej jaskini wszelkiego zycia, gwiazdami
przybranej i odstaniajgcej nam swe cuda szerokim potopem obfi-
tosci, stowem o rzeczach najgorniejszych, i jakze nie bylo starac
sie 0 zrobienie mowy swej wiernem zwierciadtem przedmiotu?
Tu méwimy li o dziecku. Nie jest to przedmiot tytaniczny i wy-
magajacy Miltonal), ale przyjemny. StaraliSmy sie jedynie, o0 przy-
jemno$¢ stylu. W pismach niemieckich musieliSmy malowac rzeczy
dla zwykilego oka niewidzialne; tu nie potrzebujemy przedmiotu
naszego dawa¢ w obrazach, bo on stoi przed.nami w naturze i jest
zupetnie widoczny.

Wreszcie ma naréd nasz bardzo wiele pism, celujgcych potega
i krasg stylu, pragneliSmy zatem, by pismo niniejsze zacelowac
mogto swem bogactwem tresci. Jednakze i Chowanna ma ng szatach
swych i zawojach do$¢ czesto srebrne, ziote, diamentowe gwiazdki
i Swiatla obtoczki. Prosimy czytelnika, zwiaszcza *fagodniejszej
duszy, by raczyt przywykng¢ do naszego stylu. Jest on czestokroé
chropowaty, obrazajacy styl francuski, za $Smiaty. Nam chodzi o moc
przedewszystkiem, reszta jest dla nas rzeczg poboczng. Nasze pidro
jest, jak nam zewszad zarzucajg, za ostre i daje ciggle powod, ze
nas posadzaja albo o sadzenie sie w stylu, albo tez, jesli jesteSmy
w polemice, o namietno$¢, ale nakoniec, jesli méwimy o sobie,
0 zarozumiato$¢. Kto zna nas blizej, tego niedostrzeze. Jest to
wada jedynie pidra i my nie winniSmy temu istotnie, ze czasem
cisSniemy tam pioruny nawatnicy i gradu, gdzie kto inny zapalitby
moze jedng mata rakietke. Swiadomi tej wady, staraliémy sie
w Chowannie wyraza¢ zbyt tagodnie, chociaz nam sie wydawato,
iz rzecz nasza wiecej na tem stracita, niz zyskiwata!

Pochlebiamy sobie, iz od wszelkich marzen pedagogicznych
dalecy, ale trzymajac sie rzeczywistosci, ktérg polecamy w filozofji
naszej tak gorgco, przedstawiliSmy przedmiot w takiej okrggtosci,
a nie przepomnielisSmy najmniejszych drobnostek i upominamy przeciez
czytelnika, by prace naszag jedynie za potrawe dla umystu swojego

¥} Tytaniczny, olbrzymi i wzniosty zarazem: Milton, poeta angielski
XVII wieku, autor poematu p. t. ,,Raj utracony”.
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i za podniete do wiasnej pracy uwazat. My kochamy samodzielnosé,
nietylko wihasng, ale i cudza, zachecamy do niej naszych uczniow
w Niemczech i dlaczegozbysmy mieli inaczej wzgledem czytelnika
polskiego postepowac? JestesSmy ludzmi, a wiec mimo najszczerszej
checi i mimo najwiekszej bacznosci btgdzimy. Nie przysiegaj zatem
na nasze stowa, bo te sg verba homines’). Bodaj sam zatapiaj sie
we wskazanych ci przez nas giebinach, wlasnym genjuszem odkryj
uchybienia nasze, popraw umiejetnos¢ i przebacz po chrzescijansku™)”.
Frejburg w Bryzgowje, dnia 1 maja 1841 r. Autor.

Nawroczynski tak streszcza zawartos¢ Chowanny: ,,Sam tytut
zapowiada, ze Chowanna jest systemem pedagogiki. Z ,,Przedstowia”,
umieszczonego na czele, dowiadujemy sie, ze system ten ma posiadaé
charakter filozoficzny. W istocie, cate to dzieto zbudowane jest na
zasadniczych pojeciach filozofji Trentowskiego. Po wytozeniu swojej
terminologji filozoficznej autor zastanawia sie nad istotg i celem
pedagogiki i dochodzi do wnioskéw nastepujacych. Pedagogika jest
systematyczng umiejetnoscia, wykrywajgca srodki rozbudzenia bdstwa,
dizemigcego w duszy dzieciecia, aby je w béstwo in actu zamienic.
Srodki te zawarte sa w ,trojcy pedagogicznej”, t. j. w wychowaniu,
nauce i oswiacie. Wychowanie ksztatci nasza powierzchownosc,
nauka nasza duchowos$¢, a oSwiata jedno i drugie, czyli jazin. JednoScig
»réjcy pedagogicznej” jest wreszcie wyksztatcenie. Pedagogika
winna unika¢ nadewszystko jednostronnosci. Wpadnie w nig, o ile
bedzie zwraca¢ uwage li tylko na cialo wychowanca (pedagogika
empiryczna), albo i tylko na ducha (pedagogika spekulacyjna).
Pedagogika filozoficzna winna faczy¢ empirjed) ze spekulacjgd),
uksztatci¢ cato$¢ doczesng i wieczng swego wychowanca.

Nastepuje podziat calego systemu na trzy wielkie czesci: —
1) nepiodyke, czyli nauke o dziecieciu, ktére stanowi przedmiot

J) Stowa ludzkie.

) ldea samodzielnosci, wyczuwanej w swych poczynaniach, opartych
na wiedzy pedagogicznej, a jednak tworczych, jest najzupetniej nowoczesna.

3) Doswiadczenie. 4) Rozumowanie filozoficzne.
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DedSS — 2) dydaktyke, czyli Muke o podmiocie
czyli =Z "- — ° “auc™<lietai weazcie 3) epike pedagogiczna,
zyli historje wychowania catego rodzaju ludzkiego.

wiec nX°dyka <" T da SiQ ZDOWU  trzycz”™ci- Przedewszystkiem
Trentowsl T damu realnos'd wychowanca, czyli jego ciato.
ksztaZ' z T T P°glady 113 WychO-a-e fizyczne. Radzi
bedacv. T 7 T CieCia' ¢wiczy¢ jego pamieé, doskonali¢ rozum,
J acy ,.stokiem catej zmystowosci”. Poczem przechodzi do ideal-

fantaziT  aOCa °StrZe?a PPZed '““bezpieczenstwem wybujatej
antazji, kaze jednak ksztatci¢ ideaty i idee w podrastajagcym juz

pcu. Najwiekszg uwage jednak zwraca na ksztatcenie jazni.
samTT T Onneg® J6J rozwini<ia zalezy bowiem rzeczywisto$¢,
rodzT n°SC’ a naW6t "bosk°$e” wychowanca. Jazn jest trojakiego
poznanie pOZnaigca- tlej~a i dziatajgca. Pierwsza daje nam
Ale na ~~ UCZUCie dla Prawdy, pieknosci i cnoty,
jazn  dziat WyzSzy]Stj>pien cztowieczenstwa wprowadza nas dopiero
Osiae-nio ' "T 3 beds*ca wolg, przedsiewzieciem i wykonaniem.
UgrunTowa * J6\ ST °Wi ° moralnym charakterze wychowanca.

wyksztatcenia.
wychoDJndriedtyka Zastanawia si<* nad kwalifikacjami pedagogicznemi
ochmiaf * W' Wig° » przedewszystkiem rodzicéw, nastepnie za$
I rzow, nauczycieli szkot Srednich i profesorow uniwersytetu,
zapomniat Trentowski réwniez o proboszczu wiejskim i bakatarzu,
" ¢0 nauczycielach najznakomitszego wychowanca, t. j. ludu”. _
rugi oddziat dydaktyki podaje klasyfikacje nauk. Oddziat trzeci
wiera wyktad metod nauczania. Trentowski miedzy innemi podaje
rozZT? met°de nauczania czytania. Metode te u nas zczasem

zwinieto i udoskonalono.
dawnEpika pedagOgiCZna zawiera historje szkolnictwa od czaséw naj-

Polsk- 7 T d° epoki wspotczesnej Trentowskiemu. Szkolnictwu

PoSwiecit autor paragraf osobny. Skreslit on tu dzieje
'U szkdt w wieku XVII i odrodzenia sie ich w wieku XVIII.

awe sg kartki, poswiecone uniwersytetowi Warszawskiemu, ze

mnieniach” aut°r °Pierat Sie tutaj na wihasnych swych wspo-

Br- Trentowski. Chowanna.
2



18

Chéwanna to gmach granitowy mysli o wychowaniu i prze-
bogata ksigznica wszelkiej wiedzy pedagogicznej. A czego nie miesci
w sobie ta ksigznica? Sg w niej rozprawy filozoficzne i inne
naukowe, sg piorunujgce artykuty wstepne, rzeczowe lub polemiczne
akty oskarzenia, feljetony z werwg skreslone, ironizujgce, dowcip-
kujace, wylewy liryczne, przezycia, anegdoty, nieraz dosyC pieprzne,
trafne obserwacje psychologiczne, bardzo praktyczne rady pedago-
giczne i wywody czysto teoretyczne, poglady niebotyczne i daleko
w przysztos¢ siegajgce, to znéw zacofane nawet na swoje czasy,
przepiekne, S$miate i barwne przenos$nie a dosadne porownania,
podnioste obrazy poetyckie a zwyczajne gawedy. Alisci wszystko
to stanowi jedna cato$é, spojone jest bowiem nietylko ideg filozo-
ficzng, ale i spoteczng, narodows, ideg odrodzenia narodu przez
wychowanie mtodego pokolenia, przygotowania niewolnikéw przemocy
politycznej do przysztej wolnoSci narodu przez ich ksztatcenie
w samodzielnem mysleniu, odczuwaniu i postepowaniu, uzdolnieniu
przysztych pokolen do zazywania wolnosci. Chdéwanna to niewy-
czerpana kopalnia mysli pedagogicznej, ale trzeba by¢ do$wiadczonym
goérnikiem, aby sie odwazy¢ w gigb jej zapuszczaé, a nie zablgdzié
i nie zging¢ w jej kruzgankach i zakamarkach. Wszak sam autor,
jak to czytaliSmy w ,,przedstowiu” (str. 12) upowaznia do uczynienia
wypisow z jego dzieta. H. Rowidl) za$ pisze: ,,Wychowawcy i dzisiaj,
po uptywie trzech ¢wierci wieku od 1-go wydania Chowanny, wieleby
sie z niej nauczy¢ mogli, tern bardziej, ze wskazania Trentowskiego
zastosowane sg do warunkdéw rozwoju i zycia naszego spoteczenstwa,
ze Chowanna jest systemem pedagogiki narodowej”.

»,0 ile jednak Chéwanna jest dla umystow dojrzatych, kry-
tycznych, prawdziwg kopalnig zdrowych zasad pedagogicznych,
pomystow i wskazoéwek, o tyle znowu dzieto to w reku ludzi nie-
wyrobionych, nieposiadajacycli kultury pedagogicznej, w reku mio-
dziezy, w catosci swej nie moze by¢ czytane z prawdziwym pozytkiem-
Dla celéw szkolnych i dla szerszych warstw spoteczenstwa pozadanem-
by bylo odpowiednie opracowanie Chowanny, oczywista z zacho-

*) Podstawy pedagogiki Trentowskiego. Lwow, Warszawa. Ksigznica
Polska Tow. nauczycieli szkot wyzszych. Polecamy przy tej sposobnosci bro-
szure te uwadze czytelnikow.
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wamem istotnych wiasciwosci dzieta i ustepéw pod wzgledem peda-
gogicznym wartosciowych. Uczynit to czesciowo Teodozy Sierocinski,
profesor instytutu aleksandryjskiego w Putawach, ktéry umiescit
w ll-giej czesci swej Pedagogiki: Wypisy z Chowanny. Przez
°. powiedni dobér ustepéw umozliwit on swoim uczniom zapoznanie
sig z dzietem najbardziej oryginalnego polskiego klasyka peda-
gogicznego”.

Wypisy Sierocinskiego, sg oczywiscie, dzi§ przestarzate, na co
innego bowiem nalezatoby dzi§ zwrdci¢ uwage, anizeli za ich czasow
(okoto 1860 r..), niema ich tez w handlu ksiegarskim. To tez w mysl tej
potrzeby utozytem niniejsze wypisy. Woypisatem z Chowanny to, co
wydawato mi sie szczegdlniej waznem lub ciekawem a pozytecznem
1 przystepnem dla czytelnika, a miatem na oku przedewszystkiem
potrzeby i zainteresowania nauczyciela szkét powszechnych. W obja-
$nieniach (przypiskach) staratem sie szczegdlniej wykazac, co jest
w niej dzi§ nowoczesnego, w czem autor wyprzedzit swoje czasy.
By¢ moze, iz nie uwzglednitem wszystkiego wartosciowego a odpo-
wiedniego dla czytelnika materjatu, moze tez ,wykopatem” niejedno
co na to nie zastugiwato, albowiem przy ogromie mysli i wskazan,
mieszczacym sie w Chowannie, tatwo to sta¢ sie mogto, a wreszcie
btadzi¢ jest rzecza ludzka.

Komu wypisy moje nie wystarczajag, a ma czas, sposobnosc¢
i sity po temu niech sie zapozna z dzietlem Trentowskiego w catosci.
Niestety, Chowanna w handlu ksiegarskim jest catkiem wyczerpana.
To tez wysoce bytoby pozadane ponowne wydanie Chowanny w catosci,

bez opuszczen i zmian dla tych, ktorych wyjatki z niej zadowolnié
nie moga.

. Moga tez wypisy moje, wraz z dzietkiem prof. Rowida, stanowic
pewne przygotowania do studjum nad pedagogikg Trentowskiego
n zrodta t. j. w samej Chowannie.

Warszawa, w styczniu 1921 r.
IV. Osterloff.



. WSTEP.

Istota i zadanie pedagogiki.

Ojcze, matko, stryju, ciotko, ochmistrzu, nauczycielu, wszelki
opiekunie i lubowniku dziatek! Oto pelne btogich nadziei
i wysokiego przeznaczenia niemowle przed tobg! Jest to istota
dla ciebie, ojczyzny i ludzkosci nader wazna; jak promien stonca
wiosennego wprawdzie staba, ale tleje w niej moc wielka, bo
wszechmoc w ziemskim Boga odcisku. W niej dysze bostwo
nieSmiertelne, nadziemskiej doskonatosci, zdolne. Ty masz
béstwo to wypiastowaé i w zarzewiu lezacg tameczng potegi
jego iskierke w ptomien dla prawdy, pieknosSci i cnoty, w storice
cztowieczenstwa zamieni¢. — Pedagogika, w ktérej progi wste-
pujesz, bedzie ci przy pracy tej matkg Najswietsza, wychowujaca
boskie dziecie; powie ci, jakim sposobem zdotasz dosiegna¢ celu
i uksztatci¢ przysziego Zbawiciela dla cierpigcej ziemi! Ona
ci odstoni waznych tajemnic wiele; stuchaj przeto ufnie i powolnie
jej gtosu! Pytasz, czem jest pedagogika?

Pedagogika jest porzadnie, ile podobna, utozonym cato-
ksztattem umiejetnosci, ktdrej celem wskazanie cziowiekowi, jak
ma wie$¢ do istotnego dojrzenia czyli do petnoletnosci, w wyz-
szem stowa znaczeniu, wiasne lub obce dziecie. Jej zatozeniem
jest: wykrycie Srodkéw, ktéremi daje sie bostwo miode, w piersi
Smiertelnej drzemiace, wraz z catym jego Swiatem boskim, czyli
béstwo in potentia, (1) rozbudzi¢, rozptomieni¢. Srodki i rady
owe znajduja sie w starej pedagogicznej trojcy, t. j. w wycho-
waniu, nauce i oSwiacie, ktore kojarzg sie w wyksztatceniu. Atoli
bez taski Bozej nie urzeczywistnisz zamiaru.

Pedagogika jest umiejetnoscig przeistoczenia niemowlecia
lub matoletnosci wychowarnca w petnoletno$¢ pétboga na ziemi.
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Pedagogika jest umiejetnoscia stania sie Bogiem-cztowiekiem
na ziemi, podania wszechmocnej reki Ojczyznie i ludzkosci
cierpigcej, tudziez rozpaczajagcemu blizniemu, sprowadzenia
niebios na ten paddét trapiony od piekia i utwierdzenia w nim
najspieszniej Krdolestwa Bozego; jest umiejetnoscia wypielegno-
wania $wietosci, wolnosci, cnoty, samodzielnosci, prawdy, stowem
boskosci w cztowieku, przeistoczenia zwierzecosci w mos¢, godna
ottarzy! Stad wynika, ze nauka ta nietylko rodzicom, nauczy-
cielom i wychowawcom, lecz kazdemu cztowiekowi moze by¢
przydatng. Ona jest przyswiecajacg nam pochodnig madrosci
z niebios na ciemnej drodze zywota, ktérg podazamy do osta-
tecznego kresu naszego przeznaczenia; jest jednym odiamem
filozofji cztowieka, ktéra w kazdym z ludzi rozbudza ciekawos¢
i kazdemu béstwu daje owoce z drzewa dos$wiadczenia naszego
rodzaju!

Wyniosty jest zamiar pedagogiki, a praca jej istotnie
olbrzymia! Jakim sposobem dojs¢ ona zdota do celu? Dziecie
Potrzebuje, jako bostwo $piace, lecz przebudzenia zdolne, wycho-
wania, nauki i o$wiaty.

Wychowanie, nauka i o$wiata sa zatem Srodkami do celu,
o ktéry chodzi. Kazdej z tych trzech pedagogicznych poteg
poswiecamy teraz Kilka wyrazow.

Czem jest wychowanie?

Wychowanie jest, ze tak powiem, wiosennem ludzkosci
tchnieniem, owiewajagcem zlekka i mile miodego cztowieka, jest
wodg ogrodnika, rosg, krzepiaca kwiat i lejagcego w niego cudowng
site wzrostu.

Tylko w domu rodzicielskim, tym raju ziemskim, tylko pod
okiem Boga, ojca i jego aniotdw, ktoremi sg matka, ochmistrzyni,
moze sie uda¢ dobre wychowanie. Kazde dziecie jest Swiezo
urodzonym Adamem lub $wiezo urodzong Ewa; potrzebuje wiec
raju i boskiej opieki. Jezeli sie dostato w czeluscie piekia, jezeli
<iomownicy, czuwajacy nad niem, sg rodzing czarcig, biada mu,
biada! Rodzice sg wzorami doskonatosci, Swietym dziecka
ideatem. Ich bezboznos$¢, dzikosé, ztos¢, glupota, wykwintnosc
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lub tez bogobojnosé, tagodnosé, sprawiedliwosc¢, madrosé, stowem
ich dobre i zte przymioty, obyczaje i zwyczaje przechodzg dzie-
dzicznym spadkiem na dziecko. Dom rodzicielski jest catko-
witym Swiatem dla nieletniego niebianina; moralna domu tego
atmosfera staje sie dlan zywiotem, kwasorodem, ktory krew
tuczy i rumieni, ktory w ciato, dusze i jazn doczesng zamienia.

Wielka-jest potega najpierwszych wrazen, gdyz wzrastajg w istote
dziecka, jak $lady noza w miode drzewo (2). Im mniejsze jest
‘pachole, tern wieksza jego biernos¢, chwytliwos¢ i trwatosé.
Wychowanie znajduje sie wylgcznie w reku Swietych lub prze-
kletych Penatow (3); w reku ojca, matki, nianki, stug; jest
egipska, granitowa opoka, na ktérej sta¢ bedzie przyszta ojczyzny
i ludzkosci piramida.

Dobrze wychowany cztowiek jest nawet, pomimo braku
nauki i wyzszych zdolnosci, cate zycie dobrze wychowanym,;
idzie $miato w lepsze towarzystwa, ptywa w nich swobodnie,
jak zwinny pstrgg w zwyczajnej sobie wodzie, i nie potrzebuje
sie zaptoni¢ przed ludzmi tonu (4) czujagc wiasng rubasznosc.
Ozem jest piekno$¢ oblicza lub stroj peten smaku dla cztowieka
zewnetrznego, tem dobre wychowanie dla bytujgcego w nas
cztowieka wewnetrznego (5). Dobre wycéhowanie jest blaskiem
teczy bostwa naszego, rokujgcym nam pogodne zycie. Komu
na niem zbywa, chocby byt najwiekszym genjuszem, nie potrafi
ukry¢ niedostatku tego, nie zdota tego calg potega zdoby¢, co
bez wiasnego przewinienia w rodzicielskim Edenie (6) utracit.

Jezeli na gwalt pragnie uchodzi¢ za dobrze wychowanego
i nasladuje go we wszystkiem, staje sie Smiesznym i niezgrabnym
pawjanem (7). Wychowanie nabywa sie tylko w czasie dzie-
cinstwa. Czy jest dobre czy zle, przeistacza sie w drugg nature,
doswiadczony znawca postrzega jednem spojrzeniem, ze osoba
Z nim po raz pierwszy w stosunku w pafacu, karczmie, chacie
wychowang zostata. Jakie wychowanie nasze, tak wystepujemy
$réd ludzi, a jak wystepujemy, tak tez, przynajmniej w pierwszych
chwilach, nim blizej poznajg nasze cnoty, nas przymujg. Lepiej
ten jest wychowany, ktéry, cho¢ nie potrafi uktoni¢ sie zgrabnie,
szanuje nawet w zbrodniarzu godnos¢ ludzka i nikogo nie
poniewiera pysznym wzrokiem i nikomu nie rozedrze serca
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zimnem stowem, ktory okazuje co chwila delikatno$¢ moralnych
uczué, od owego jasnie pana, co chociaz jest salondéw storicem,
policzkuje lokaja, wydziera brody zydom i rozbija wiasnych
czcigodnych kmiotkow (8). Zewnetrzno$¢ jest nadewszystko
celem wychowania. Sposobami za$ sg: ¢wiczenia gimnastyczne,
taniec, troskliwe uktadanie' ruchéw wszech cztonkéw ciata,
budzenie uczucia przyzwoitosci, stowem cata panskos¢ i dwor-
skos$¢, ktorej Swigtynie przyozdabia w szkartaty pokdj bawialny.
Wychowanie nie jest jednakze samem hodowaniem lub treso-
waniem. Hodujemy bydto, tresujemy psy lub konie, wychowujemy
za$ cztowieka (9). Wychowanie jest li tylko cztowieka wiasnoscia.
We wszystkich krajach dobre wychowanie jest jednakie, gdyz
tylko jednem by¢ moze. Dobrze wychowany cztowiek w Polsce
jest dobrze wychowanym we Francji, Anglji i wszedzie. Dobre
wychowanie, bedac cywilizacji owocem, nieznane jest u rodzin
i ludéw potdzikich. Miasteczko lub wie$, gdzie ani $ladu dobrego
wychowania nie natrafisz, jest prawdziwg kniejg dwunoznych
wilkoéw lub niedzwiedzi. Pragnac dzieci dobrze wychowac, bier
wzor z towarzystw lepszych, istotnie wyksztatconych.

Czem jest nauka?

Nauka znowu jest, ze tak powiem, chtodnym wiatrem jesien-
nym starej ludzkosci, oblewajgcym miodego cztowieka dzdzem,
aby rozpalonego bostwa jego zelazo zahartowa¢ w stal i tym
sposobem pewniej przywie$s¢ go do celu. Ludzkos¢ jest po-
desztg wiekiem medrczynia, uczynita w umiejetnosci i sztuce,
w przemysle i we wszystkiem tak olbrzymie postepy, ze dzisiaj
niepodobienstwem jest jednemu cztowiekowi odmierzy¢ caty ten
indostan (10) bogaty i zrobi¢ go ptodng dla siebie kopalnia.
Rodzice potrafig dziecie dobrze wychowaé, ale nie zdotajg sami
da¢ mu stosownej nauki, potrzebujg wiec obcej pomocy i biorg
ochmistrzéw lub ochmistrzynie do domu, albo tez wysylajg
wychowanca do szkoty publicznej. Nauka jest dla matoletniej
istoty Cherubinem z mieczem ognistym. Zaledwie zawita Adam
i Ewa, utrgcajg raj dotychczasowej bezmysinej swobody, zste-
puja na padot ptaczu i musza biedzi¢ sie z praca. Dziecie ma
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przynies¢ juz z sobg, ile podobna, dobre wychowanie dla szkoty,
albowiem tutaj nie wychowanie, lecz nauka gtownym jest celem.
Szkota takze wychowuje, przeciez li wewnetrznie, zaszczepiajgc
np. w uczniach czyste zasady moralne i religijne, oswobadzajgc
ich z sobkostwa, zapalajgc w nich przyjazn, mito$¢ blizniego
i inne spoteczne cnoty, lecz to wszystko jest bardziej stowem
niz przyktadem zywotnym, zaczem bardziej nauka, niz wiasciwem
wychowaniem (11). Nauka uposaza wprawdzie wylgcznie gtowy
wychowanca, wywiera jednakze i na jego serce wptyw dobro-
czynny. Pod roztworzysta gtowa bije zazwyczaj i roztworzyste
serce. Dobra gtowa rodzi dobre serce, jak powodd nastepstwo.
Mysl bogata jest rodzicg uczué¢ bogatych! Wychowanie wia-
Sciwie jest igraszkg i ma na celu przystojno$¢, nauka za$ jest
praca i ma na celu madro$¢, wychowanie opiera sie na filarach
przyzwyczajenia, nauka na czynnosci ducha; wychowanie udac
sie moze pod sternictwem matki, nauka pragnie hetmanskiej
butawy ojca lub jego namiestnikdw. ROwniez nauka dotyczy
sie ciata i duszy a przeto calej jazni wychowanca, poniewaz
nie sama umiejetno$¢, ale takze sztuka i rzemiosta, ktére fizy-
cznej wymagajg pracy, sa jej przedmiotem. Wewnetrznosc¢
cztowieka, czyli dusza, jest tu szczegOlniej na wzgledzie, gdyz
wszelka nauka, nawet zupetnie mechanicznego rzemiosta, rozwija duch
ludzki i zniewala go do myslenia (12). Stowem, wychowanie ksztatci
powierzchownos$¢, nauka duchowosé; wychowanie rozwija bier-
no$¢, nauka czynno$¢ wiadz naszych. Wychowanie i nauka
roznig sie zatem i stanowig poniekad dwa polarne krance (13).
Zazwyczaj szkoty publiczne sg nauki $wiatyniami, lecz i w domu
rodzicielskim otrzymuje ona ottarze; stad nauczyciel publiczny
i prywatny. Szkota przynosi wiecej korzysci wychowancowi,
majacemu by¢ kiedy$ obywatelem, zotnierzem, ogniwem matem
w wielkim tancuchu panstwa, albowiem przyzwyczaja wczes$nie
do spoteczenstwa, ktorego wiernym jest obrazem, nauka za$
domowa lepsza jest dla takiego miodzienca co, jak np. krélewicz,
stang¢ ma zczasem na czele narodu, gdyz go do osobnictwa,
do przestawania na samym sobie, do tonu panskiego, do pewnej
wielmoznosci we zwyczaju i od pospolitowania sie zbytecznego
wstrzymuje (14). BOg i potbog kroluje wszedzie samotnie $rod
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niebios i wihada ziemig; cztowiek za$ bedacy takze monarchéw
najpiekniejszg ozdoba, podaje chetnie dton bratu i jest w usci-
skach jego szczeSliwy. Atoli i szkota ksztalci czasem azja-
tyckiego pana. Kto byt np. prymusem przez wszystkie klasy
i zostat wkoncu wiencem ksigzecia miodziezy przyozdobion,
kto musiat rowiesnikdw wiasnych trzymac¢ w karnosci i w pewnej
oddali od siebie, zastepowac¢ miejsce nauczyciela i ciszy nauk
szkolnych przestrzega¢, nabyt carskiego wzroku, tonu i tak
upokarzajgcej innych powagi i jakiejS mrozem przejmujgcej
grozy. On pozostaje nieraz i w poOzniejszem zyciu tureckim
baszg. Taki czitowiek unika uciech towarzyskich, poniewaz te
nie staly mu sie w miodosci duszy potrzebg. Stad tez stopnie
szkolne, przy calej pozytecznosci skadingd, nie bez warunku
godne sg pochwaty (15). Tylko tam spodziewaj sie dobrej nauki,
gdzie nauczyciele majg catkowitg wolnos¢ mysli (16).

Czem jest oswiata?

Oswiata wreszcie jest wychowaniem i naukg w roznojedni
a tem samem rzeczywistoscig obojga (17). Ona nie ma szczeg6l-
niej ciata, jak wychowanie, ani szczegOlniej duszy, jak nauka
na wzgledzie, lecz cialo i dusze w transcendentalnej (18)
przeciwienstw tozsamosci, czyli jazn (19) jest jej przedmiotem.
Jej celem: ksztatcenie samodzielno$ci, wolnosci, catej boskosci
czyli wiasciwej osobistosci wychowarnca (20); ma ona za jej posre-
dnictwem sta¢ sie osobistoscig, osobg, ma zarumieni¢ sie coraz
zywszym i wyrazniejszym mosci (21) kolorem. OsSwiata jest
zarazem kardynalng rzeczg dla genjalnego pedagoga, ktory nie
proste tylko narzedzie, lecz wyksztatci¢ chce czlowieka tak
samodzielnego i wolnego, jak on sam! Nawet najptytszy ochmistrz
domowy i nauczyciel szkolny zgodzi sie na to, ze wyksztatcenie
jazni osobistosci miodzienca, najSwietsza jest rzeczg w domu
rodzicow i w szkole. Sam przeciez zaszczepia w poruczonych
sobie wychowancach gteboki szacunek dla jazni osobistosci
przynajmniej dla wiasnej, przynajmniej dla tej, ktdrg w sobie
czuje. Ale niestety, niezgodny sam z sobg pracuje z najwiekszg
usilnoscig, zeby wychowancy niczem innem tylko echem wiasnej
jego jazni, pitkg jego osobistosci zostali. Nie cierpi sie¢ w nich
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nic oryginalnego; wszystko ma tu by¢ jego dzietem i obrazem!
W sobie pielegnuje jazn i sobistos¢, o ile tego potrzeba wymaga,
o ile to czyni¢ musi, chcac obca wykorzenic¢, a wiasng na jej miejsce
utwierdzi¢! Kazdy cztowiek mniej wiecej pragnie w sobistosci
innych zatozy¢ dla siebie zamorskg osade i jazin wiasng zrobié
mleczem pacierzowym kazdego ze znajomych i przyjaciot.
Rownie maz wielki, jak malutki, podobnym koniecznie by¢ chce
do nedznej muchy, ktéra nieskonczong znosi jaj mnogosc,
a ktorej kazde jaje zamienia sie w muche, w wierny obraz
macierzy! Wszelki zywotwor w naturze jest samolubem!
Prima charitas ad ego (22) to jedno z praw natury. A wiec
i pedagog zwyczajny chciatby w wychowancu ujrze¢ samego
siebie i na wosku sobistosci jego rodzinng pieczec jazni wiasnej
wycisngé. Oby niebo nie dozwolito uda¢ sie usitowaniu temu.
I nie szczesci sie tez zwykle jego praca ku szczesciu ludzkosci.
Tylko mierno$¢, niezdotajgca sie wydrze¢ z niewolniczych praw
natury, ktérym i kazdy zwierz ulega, wypiera obcg miernosc
i tron jej z triumfem zajmuje; tylko mierna osobisto$¢ pochtania
sobisto$¢ do siebie podobng, i dlatego nasladowca znajduje
najsnadniej nasladowcoéw. Drzewem, na ktérem obrazek wyrytes,
odttoczysz Kilka tysiecy rycin, kamieniem za$ lub miedzig ledwie
cze$¢ ich dziesigta. Smutng tez bytoby rzecza, gdyby ludzkos¢
cata stata sie odblaskiem Krupdw, jak kazdy Mroczek sobie zyczy.
Umarte morze obrzydliwej tozsamosci nauczycieli i ucznidw,
ojcéw i syndéw, matulek i coérulek, zalatoby wtedy smugi ludz-
kosci, a mierno$¢ bytaby genjuszem. Zaczem nie jak zwyczajny
pedagog, ale jak BoOg, nie jak ochmistrz ziemski, ale jako
ochmistrz niebieski, ksztat¢ wychowarca na wtasne podobienstwo.
Bog jest ochmistrzem wszech ochmistrzéw i wzorem ich naj-
doskonalszym. Jest samodzielnoscia, leje wiec w istote wycho-
wancow, ktérymi sg ludzie, samodzielno$¢! Jest wolnoscig
osobistosci, jaznig catego stworzenia, tchnie wiec w nas iskierke
wolnosci, sobistosci, jazni. Sam ma wolng woleg, daje jg nam
wiec takze. Jezeli tedy samodzielno$¢, wolnos¢, osobistos¢,
jazn, stowem bostwo wychowanca pielegnujesz i nie starasz sie
béstwa tego sttumi¢, wiedziesz chtopca w Kraj Obiecany oswie-
cenia! Cztowiek nie jest gadem, ani zwierzem. Drzyj zatem
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przed pacholeciem ktdrego jak barbarzyniec r6zgq sieczesz (23). Przez
jego usta wyda kiedy$ Bég sad ostateczny! W stajni urodzit
sie Chrystus. Genjusz jest niemal zawsze wychowancem obucha
miernosci. Bracie, nie badZz tym obuchem, albowiem miot
kowalski spas¢ moze na twa gtowe i roztrzaska¢ jg na wieki
wiekOéw; nie badz tyranem, bo nie otrzymasz mitosierdzia.
Badz mitoscig i wolnosScig, siej mitos¢ i wolno$¢, a mitosc
i wolnos¢ stanie sie twem zniwem! Dla tego lepszego pojecia
oSwiaty, stawimy tu w Kilku wyrazach poréwnanie tejze z obu
jej czynnikami t. j. z wychowaniem i naukg. Wychowanie jest
praktyka, nauka teorja, oswiata praktyka i teorjg spotem, wy
chowanie jest empirycznej, nauka spekulacyjnej, os$wiata filo-
zoficznej natury, wychowanie jest roztogg, nauka przyczyno-
woscig, a oSwiata roz§wiatem Boga w cztowieku! Wychowanie,
nauka i o$wiata sg trzema gwiazdami w konstelacji wykszta -
cenig. Czy wychowujesz, czy hauczasz, czy oSwiecasz mio-
dzienca, zawsze ksztatcisz tylko jego jazn i osobisto$¢, samodzielne

bdstwo.

Czem jest wyksztatcenie?

Rzucamy teraz Kilka mysli btyskawic, rzeczy rozjasniajacych.
Dziecie zyje najpierwszym cztowieka zywotem w domu rodzicow,
zyje na miekkiem ziotogtowiu mitosci i mituje Swiat caty.
Kochanie jest wiarg $wietg, stowa mitosci nie potrzebujg dowodow.
Ojciec wiec jest jeszcze dla dzieciecia Bogiem, matka jeszcze
aniotem str6zem, a domownicy opiekunczymi genjuszami tysigca
i jednej nocy. Co ojciec moéwi, jest mu ewangelja, co inni
robig, jest dlan wzorem. Dziecie jest matpka dorostych, jest
tem, czem wiosenna ziemia wzgledem brzemiennej deszczem
chmury; jest istng biernoscia. W takim stanie cziowiek jest
przedmiotem wychowania! Dziecie wreszcie podrosto, Stato sie
nareszcie zdolnym chiopcem. Ten dukwi w szkole i pilnie
stucha. Madros¢, ktdrg mistrz ile podobna dostepng mu czym
i prawie na talerzu podaje, obudza w nim che¢ do jej na Yc'a
Jest to madro$¢ jeszcze drobiazgowa, wstepna, do pojetnosci
ucznia zastosowana, stowem madros¢ dziecinna i dlatego nie
trudna! Po matym mozole dopiat chitopiec nasz celu, zdobyt
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runo ziote, za ktérem tesknit i zostal posuniety do wyzszej
klasy, Ale i tu idzie mu wszystko tatwo. W trzeciej, czwartej,
piatej i széstej klasie podobniez. Im wiecej sie nauczyt, tern
jawniej widzi, ze wszystkie te umiejetnosci nie sg bynajmniej
praca Herkulesa; ze nabyt ich bardziej igraszkg, niz znojem.
Pierwiastkowa jego wyobraznia o ludzkiej madrosci traci teraz
barwy uroku. Wtem wychodzi nowe dzieto. Jeden z nauczycieli,
ktdéiego zna osobiscie, a nieraz lekcewazy, podnosi na wyzszy
stopien te lub owa nauke i ogtasza wiele rzeczy dawniej nie-
stychanych! Przekonywa sie tedy podrostek, ze nauki s3g
wynalazkiem cztowieka i pragnie sam by¢ podobnym wynalazca.
Bierze piodro, pisze wiersze i otrzymuje pochwate. Coraz giebiej
przeswiadczg sie o wiasnym talencie i twdérczyni ducha; zostaje
w koncu zarozumiatym! W ostatnich klasach uwaza sie juz za
genjusz niepospolity, za swiatto ziemi, za drugiego Apollina (24);
wyszydza wszystko, zartuje z dawniejszych nauczycieli, nie
szczedzi nawet ojca, ktory dlan byt przed niewielu laty Bogiem.
,M¢j dziad, méj tatulo ma stabg gtowe", odzywa sie miokos do
drugiego miokosa!l W tych chwilach rozbrzasku duch staje sie
demagogiem, jakobinem, terorysta. Glupia mu jest pradziadéw
wiara, glupia konstytucja narodowa, gtupi Swiat caty; on zna
wszystko lepiej, pragnie ziemie zbawic¢ t. j. przewrdci¢ do gory
nogami! W calym tym obrazie widzimy, jak nauka czynnosci
duchowych zarzewie zwolna rozdmuchuje; jak im roztozyste
zagwie przypina i wkoncu w grozacy $wiatu ptomien zamienia.
Wychowanie ksztatci biernos¢, nauka czynnos$¢! OsSwiata istotna
nie kroluje ani w domu rodzicielskim, jak wychowanie, ani
w szkole, jak nauka, ale po umiejetniach.
Umiejetnia (25) jest rodzicielskim domem i szkotg, zarazem
w pewnym rodzaju salonem lub knajpg i madrosci stuchalnia.
Mtodzieniec, otrzymawszy szumnie tak zwany patent dojrzatosci,
wymienia go na ztoto matrykuty akademickiej. Idzie na prelekcje.’
Znajduje mezbéw z europejskiein imieniem. Woystrzelili nad ludzi
zwyczajnych, wzniesli sie az pod niebios stropy i Swiat napet-
nili sobg. Ich uczonosé gteboka, jak Atlantyka tonie, ich wymowa
jest Spiewem syreny. Stawa toruje im droge, stawa idzie
za nimi. Czotobitno$¢ otrzymujg ze wszech stron, jako haracz
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ich boskiemu duchowi nalezny. Zdumiat rozkochany w sobie
miodzieniec! Przed Bogéw obliczem uczut sie niczem i nabrat
prawdziwszego 0 umiejetnosciach wyobrazenia. Rumieni sie
teraz sam przed soba za dawniejsza zarozumiato$¢ i nieSwia-
domos$¢. Duch jego ukorzony staje sie po raz drugi biernoscia.
Jezeli zdolno$¢ jego nie przechodzi miernosci, cofa sie® wtyt
t. j. w druga ostatecznos$¢ i wystepuje, jako fanatyczny S$lepo-
wierca w nauke jakiego filozofa lub teologa. Jezeli za$ posiada
genjusz, jezeli czynno$¢ ducha wrosta juz wen, juz wszystkiemi
nerwéw wioknami i usta¢ nie moze, wtedy jednoczy sie ona
Z nowa biernoscig. Bierno$¢ zas i czynno$¢ w rdznojedni sg
dzielnoscia, a kazda dzielnos$¢ istotna konczy sie na samodziel-
nosci. Tym sposobem staje sie mtodzian samodzielnym. Prawdziwa
o$wiata jest zawsze osobistym utworem na gruzach utworu innych.

Mys$l mioda karmi sie myslg starg, trawi jg i w sok obraca.
Nikt nas wiasciwie oswieci¢ nie zdota, wyjawszy samych siebie,
gdyz oswiata jest, ze tak powiem, winng samotrescig jazni,
samotwoérczem dziecieciem!  Akademik, godny tego imienia,
nie jest cierpigcym dtéto mistrza marmurem; on sam sobie
mistrzem, diétem i materjalem! Bierno$¢ wychowarnca jest
koniecznoscig, ktdra w naturze panuje; jego samodzielnos$c
wreszcie jest jego natury koniecznoscia i ducha prawnoscig
czyli wolnoscia.

Na umiejetni uzywa tez miodzian najpierwszej wolnosci.
Profesor nie jest tu ani nieomylnym patrjarcha, jak ojciec
w rodzinnym domu, ani straszliwym basza, jak nauczyciel
szkolny, ale przyjacielem ucznia, ktéry szanuje go wtedy tylko,
gdy znalazt go czcigodnym i poznat w nim dobrg gtowe!

Oswiata ma poczatek, ale nie ma konca, musi ciggle poste-
powacé, ciagle przedziera¢ sie naprzdd, inaczej obraca sie wtyt.
zaczyna sie na uniwersytecie, a konczy sie z ostatnig zycia
godzing. Z tego, co wylozyliSmy, nie wypada wcale, azeby
wychowanie li w domu rodzicielskim, nauka w szkole, a o$wiata
li na umiejetni (uniwersytecie) panowata. Mtodzian moze oti zymac
w domu rodzicielskim nietylko wychowanie, ale nauke i o$wiate.
Szkota zwaza takze na dobre wychowanie i polepsza je, ile to
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w jej mocy. Nawet na uniwersytecie masz nauke i wychowanie,
gdyz miodzian i tutaj uczy¢ sie musi, a wchodzac w stosunek
z ludzmi dobrze wychowanymi, nadewszystko za$ z picig piekna,
tg odwiecznie pozywng dla wychowania rosa, ksztatci dalej swe
wychowanie. Wychowanie, nauka i os$wiata, cho¢ pedagog
0 kazdej z nich, chcac wystawi¢ odrebne pojecie, zosobna
rozprawia¢ musi, zlewajg sie ze sobg tak silnie, ze w rzeczy-
wistosci rzadko je samotnie napotkasz; trwajg przez cale zycie,
albowiem $wiat jest wielkim rodzicielskim domem, szkotg madrosci
i umiejetnosci. Sa przeciez nieraz i w rzeczywisto$ci osobni-
kami. | tak mozna mie¢ dobre wychowanie, a nie by¢ ani
uczonym, ani oswieconym. Panicze nasi, tudziez synowie boga-
tych kupcéw i fabrykantéw, znajdujg sie wiasnie w tym przy-
padku. Salon jest gtbwng zachowania Swigatynig. Nauka i oSwiata
rzadkim a czestokro¢ koniecznym sg na nim gosciem. Mozna
by¢ takze stawnym uczonym, a nie mie¢ wychowania i nie
wiedzie¢ nawet, czem jest istotna oswiata. Gtowa tych ludzi
jest stodotg krolewskg, petng zajmujacych wiadomosci, jest
rydwanem komisji pokoju, przetadowanym skarbami oczytania,
bibljoteka ruchomag i mowigcg. Mezowie ci atoli w zyciu
towarzyskiem niezgrabnoscig i nieokrzesaniem zdzierajg ziote
zawoje wielkiego szacunku', ktory woddali mieliSmy dla nich,
sg prawdziwymi medrcami czworonogow, wielkiemi stoniami’
Skoro™ wejdziesz z nimi w blizszy nieco stosunek, zadziwisz sie
fiader.  Uczonos$¢ ich nie ma najmniejszego zwigzku z zyciem
zwyczajnem i politycznem, jest catkowicie trupia. ROwnie
ojczyzna, jak salon, jest im rzeczg obojetng. Szewc ma nieraz
wiecej towarzyskiego rozumu i taktu. Sa to wielkogtowe sowy.
Oko ich nie widzi dziennego Swiatta, goni przeciez za lampa
nocng. Nie mozna jednak by¢ uczonym bez dobrego wycho-
wania i nauki, poniewaz wiasnie wychowanie i nauka sg czyn-
nikami oswiecenia. By¢ oswieconym wiecej zatem znaczy, niz
byc dobrze wychowanym. Jego tron S$wieci dobrym blaskiem,
czy jest eleganckag sofg w pokoju francuskiej markizy, czy jest
starg pojezuickg katedrg w akademickiej auli. On zyje dla
Ojczyzny, narodu, wolnosci, postepu i zajmuje sie chetnie
polityka oraz innemi sprawami tego Swiata, wiedzac nalezycie,
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ze wieksza to ustuga by¢ dzielnym obywatelem, patijotg i czto-
wiekiem, niz najstawniejszym uczonym. Dobre wychowanie jest
dla uczonego cziowieka Mojzeszowg kurtyng przed obliczem
Boga. Cztowiek wyksztatcony jest dobrze wychowany, uczonjm
i odwieconym zarazem, jezeli godzien tej nazwy, a ucywilizowany
znaczy tyle, co majacy dopiero pewne przygotowanie do wy-
ksztatcenia sie zczasem. Jest to drzewo, ledwie z grubszego
wilra ociosane.

Wychowanie, nauka i oswiata sg przeto przystaniami srod
bugaju ubdstwienia, trzema bokami w doskonatosci trojkacie,
sg $rodkiem, wiodagcym nas do ostatecznego celu goscincem,
trzema rzedami palm wysadzonym, do Salomonowej S$wiatyni
ludzkiego przeznaczenia. Tu mozna umiejetno$¢ naszg nas ¢
pujacym orzec sposobem: Pedagogika jest umiejetnoscig wycho-
wania, nauki i oswiaty miodziezy. Orzeczenie to jest najzwy-
czajniejsze i najgtebsze, jak np. Bo6g, ta najwyzsza zagadka
i tajemnica dla ludzi. Wiemy tedy, ze pedagogika ma na celu
béstwo $pigce w cztowieku rozbudzi€ i riatchngé samodzie noscig
i wszechmoca; wiemy takze, iz celu tego dopia¢ mozna wycho
waniem, naukg i o$wiata, czyli wyksztatceniem. Pomimo to wiemy
jeszcze bardzo mato. Niedo$¢ bowiem wiedzie¢, ze, trze a
dziecie ksztalci¢, masz jeszcze wiedzie¢, jak je ksztatci¢ nalezy.

Pytanie to rozwigza¢ moze jedynie cata umiejetnos¢ peda-
gogiki czyli Chowanna.

Realizm a idealizm w wychowaniu (26).

1. 7wd/ wychowaniec ma zostaé realnym cztowiekiem. Nie ¢wicz
za wiele rozumu twych dzieci, bo stang sie nieznosSnymi medr-
kami i stracg mitos¢ swych spotrowiesnikéw, a poOzniej swych
spotobywateli. WAkrétce zapragng zdepta¢ wszystko, co stare
i prochem pokryte, rozbratajg sie z Bogiem i ludzmi, skoriczg
wreszcie w torturach hiszpanskiego autodafe lub tez S$iod
Syberji (27).

Nie wykwintniaj ich serca, ani podno$ ich uczué, bo przy
lada nieszczesciu szlocha¢ beda i wzdychaé, jak aikadyjscy
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pasterze, lub tez zapala¢ sie ptomieniem tam, gdzie zimnym
lodem by¢ potrzeba. Gdzie gtowa stoncem, a serce wulkanem,
tam zycie burzg na morzu nieznanem.

Miej dwa gtébwne zyczenia dla twych dziatek! Niechaj sie
stang towarzystwu uzytecznemi, czego nie dopniesz, skoro ich
w lubych przesadach $wiata nie wychowasz; niechaj beda
szcze$liwemi, czego nie pozyskasz, jak tylko przez wdrozenie
ich do zwyczajnego biegu rzeczy. Kto w marzeniach zyje, ani
jest ludziom uzyteczny, ani szczeSliwy. Panstwo idei nie jest
z tego Swiata. Tu lepsza wihadza, pozytek i uzytek, niz wielkie
imie. Daj twemu synowi tyle, ile mu potrzeba, zeby na chleb
zarobit i zyt swobodnie, a corce twej tyle, ile tego potrzebuje
dobra gospodyni, zona i matka. Syn twdj i corka twoja niech
bedg lealnymi ludzmi, a bedg towarzystwu uzytecznymi i znajda
szczescie na ziemi. SzczeScie jest w naszem reku. Medrzec je
trzyma silnie; trzyma, jak sokot tup zdobyty; gtupiec podobny
jest do psa w bajce Ezopa, co opuszcza mieso, rozdziawiajac
paszcze za odbitg w wodzie postacig!

Tak uczy nas Empirja, pozytek jedynie na oku majaca
i na doswiadczenia szczudle wsparta. Spekulacyjne myslenie
zowie jej gtos dzikg muzykg szatana, rozstrojong melodjg gwaru
piekielnego!" Glos ten jednak jest prawda, chociaz jednostronna.
Jest to prawda doswiadczenia, prawda pierwsza, twierdzaca.
Na tej drodze mozna by¢ szczeSliwym, ale tylko ziemskg szcze-
Sliwoscig. Ciato tu szczesliwe, nie dusza.

2. Twoj wychowaniec ma zosta¢ idealnym cziowiekiem. Te zu-
petnie poprzedzajacej przeciwng zasade wprowadzit Kant po
raz pierwszy w umiejetno$¢ naszg, a za tym stawnym madrosci
bohaterem poszli wszyscy dotychczasowi pedagogowie niemieccy,
z ktérych prawie zaden, wyjawszy Jean Paula (28) i filozofow,
co pedagogike napisali, gtowy wiasnej nie posiadat. Gtosng
jest zasada ta przeto w Niemczech, gtosng, gdzie stonce niemiec-
kiej filozofji ,,zajrzato. Na jej usprawiedliwienie to, co nastepuje.
»ldea nasza”, prawig nam w mysleniu osowiate Niemcy, ,jest
naszym S$wiatem prawdziwym, naszem zyciem istnem, nasza
rzeczywistg szczesliwoscia, naszem niebem. Uniesienie sie na
skrzydtach sokolich w krainy wyzsze jest godnym zazdrosci
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stanem, jest bostwem, ktore sie w nas poczuto i w gorng
ojczyzne swag gwiazd wzleciato”. Szyller mowi: ,,Rozkosz jest
;stodkim robactwa twarogiem. Cherub za$ stoi przed Bogiem!”
Jean Paul moéwi: ,,Zaklinam cig, bracie, na Boga! Daj mi lepiej
najsubtelniejsza, najzjadliwszg trucizne, niz rozumng rzeczy-
wisto$¢, bym kroétkiej tej chwili nie przechrapat, jak pijanica,
ale przemarzyt i marzac zmart stodko!” Nawet Sokrates miat
powiedzieé: ,,Dzieki wam, bogowie nieSmiertelni, wielka, wielkg
mam ideg! Za nig oddatbym chetnie zycie, zycie wiasne, ale
nie cudze, bo wiasne jest tylko mojem dziedzictwem!” ,,SzczeScie
lezy w nas samych, a nie w Swiecie zewnetrznym, t. j. lezy
w naszej idealnosci, a nie w naszej realnosci. Ta jest rajem
utraconym, jest ptaczu padotem! Jej rozkosze zyjg krotko, jak
j™ki, i koncza sie bolescig!”

Rozkosz jest blyskawica, bole$¢, wlokacym sie za nig
koniecznym grzmotem. Ideaty, przeciwnie, sg ztotemi gwiazdami
na duszy naszej biekicie, sg czarodziejskim ptomieniem, przej-
mujacym nas niewypowiedziang btogoscig! Najwiekszy nawet
szaleniec jest jeszcze szcze$liwy, jak Ojciec nasz w niebie: ,,Swieta
mitosci kochanej ojczyzny, czujg cie tylko umysty peczciwe! Dla
ciebie zjadte smakujg trucizny, dla ciebie wiezy, peta nie zelzywe!”
Samoluby, tchorze, wszelkie nedzniki palg kadzidto dawnym
narodu ustawom i trzymajg sie starego porzadku, co mchem
wiekdw porasta; boski cztowiek walczy za nowoscig, za postepem.
Chrystus kazdy jest koniecznie Zbawicielem, drugim wiadcg
Swiata! Opatrzno$¢ i szczeScie sprzyjajg Smiatosci. Kosciot
wojujacy miat swem hastem: Sanguis martyrum est semen
eclesiae! Za prawde krew przelana jest ptodnem nasieniem,
z ktorego zniwo obfite wyrodnie. Kosci nasze zamienig sie
zczasem w méscicieli!  Wieszcz polski wota oddawna: ,,Mtodosci,
ty nad poziomy wylatuj, a okiem stonca ludzkosci catej ogromy
przenikaj z konca do konca!” Cel walki naszej jest boski
i zwyciestwo blizsze, nizli sie spodziewasz. Zimny matematyk
nie jest rachmistrzem przysztosci, oto ostrowidzem rozumu jest
tu oko kreta: tu szczesScie i poezja graja role!  Struchlat
wrdg, czego sie nie spodziewano, stracit gtowe, opuscit rece
i nasza wygrana! Majaz tylko urodzone ksigzeta, a nie genjusze,

Br. Trentowski. Chowanna. 3
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_tylko ukor,o’nowana nIemoc zamiast QZ’le_Inosu swmter_n poruszac sie zawarowane Dobro jego natury czyni¢ coraz bezwarun-
| przysztosC sprowadzaC? PrzysztosC jest zawsze ideg skrzy- kowniejszem, coraz wigcej nieograniczonem, czyni¢ boskiem
dll(atqh :vzgledle_m jejrdycz;ej_tzratz;niejszpécil; dktl? ’i(_zlee tedu_jrzai, istnem Dobrém! Boskie i ludzkie Dobro ma' zaréwno poiytek,
e ol o oy | SHAETEnOSe T2 e orgaiczne poloce 2e 1 lo i Tt
stalg! peknie, skoro jg ciezkim uderzysz m+oten,1. Odwaga przeczuciem Dob_rego: ale Jest_ogranlpgenlem_ cz_yll, MOWIAC
famie zelaza, rozwala piramidy! Kto czeka naturalnego roz- whasciwie, Jego ujemnica, Iut_) tez z Jracmska,_ nie jest fegacia,
. o o AT s . ale prywacjg, ma zatem rownie jak dobro, pozytek i szlachetnos¢

wikfania sie ludzkosci, ustawicznie sie namysla, jest niedotega, za potowice swoje

wlokacym sie, jak Slimak; genjusz zrobi trzy kroki Jowisza (29) '
i stanie u celu! Szczescie przyszte rodzaju ludzkiego zapali, Pozytek i szlachetno$¢ w przyjacielskim sojuszu sg Dobrem,
natchnie’ podniesie twego Wychowar']ca, on porwie za bror’]’ pozytek i szlachetno$¢ w nieprzyjaCiEISkim rozbracie Sg ztem.
zdobedzie ziemie obiecang i stanie sie wielkim cztowiekiem- Jedno mamy Dobre, dwa zte. Pozytek w samotnym ostepie jest
On nie nalezy do terazniejszoéci, w ktérej ty zyjesz, przysztos¢ twierdzacem; szlachetnos¢ w nieprzyjacielskim rozbracie s
jest jego terazniejszoscia, jego $wiatem. Ksztaté go przeto dla ztem. Twierdzace zte jest moralnym szatanem; przeczace zte —
przysztoéci, dla idei, zréb go idealnym cztowiekiem! Idealnoé¢ moralnym aniotem. Dobro bezwarunkowo jest moralnym Bogiem.
tchnie w nas niebianskim entuzjazmem, odrywa nas od poziomu Nie wiedz zatem wychowanca twego ani do pozytku jedynie, ani do
i pozytku, zapala nas gérna szlachetnoécia i puszcza nas w obtoki Szlachetnosci jedynie, wiedz go do obojga spotem; a wies¢ go bedziesz
blogich nadziei! Kto nie ma do niej umystu, jest zujagcym do istotnie dobrego! Ani niemoralnego szatana, ani moralnego
trawe wielblagdem. Ale ta idealno$¢ jest w swym zupetnym maniota masz z niego zrobi¢, lecz moralnego cztowieka, czyli obraz
rozbracie z realno$cig — prawdziwg chorobg i wielkiem cztowieka i podobienstwo Boga. Szatan jest potcztowiekiem, aniot podo-
nieszczesciem. My, Polacy, przynajmniej miejmy sie tu bardzo bniez; jeden i drugi w swoim rodzaju. Cztowiek zas jest szatanem
na ostrozno$ci, poniewaz ona nas czesto za wysoko wznosi i aniotem w jedni; dlatego tez zemsta i litos¢, gniew i przeba-
i strgca pdzniej w oparzeliska. czenie, okrucienstwo i wspaniatomysInos¢ sg jego atomami.
Cztowiek jest obrazem Boga, bogiem na ziemi, stgd wiecej znaczy

°d szatana i aniofa.

) o o o o ) Filozoficzne, Dobrego i Ztego objecie, rozstrzyga stawny
B6g, jako zrodito swiete wszelkiej naturalnej i moralnej spor miedzy dwoma pedagogicznemi stronnictwami, z ktérych
doskonaioéci,jako istnos¢ bezwzgledna w przestrzeni i wiecznosci, jedno polecato dziecie na realnego, drugie za$ na idealnego
jest bezwarunkowem dobrem, nie moze zatem ani Zzle czyni¢, wychowa¢ cztowieka. Nasza Chowanna méwi tu: Wychowaniec
ani pierwszy ztego byC przyczyna; cztowiek zas, jako nie BOg twej nie realnym jedynie, ani tez li idealnym, ale tym i owym zarazem,
sam, ale bostwo ziemskie, czyli jako istnos¢ wzgledna w prze- c;y|j rzeczywistym ma zostaé cztowiekiem. Tylko rzeczywisty cziowiek
strzeni i czasie, zawarowanem dobrem; ma zatem, bedac zwiaszcza jest wszechstronnym, petnym i prawdziwym cztowiekiem, obrazem
wolnej woli dzierzycielem, chociaz jest w swej istoty jadrze podobiefistwem Boga.
béstwem, chociaz w swej boskiej naturze jest Dobrem — wrodzong
sktonnos$¢ do Ztego i jest tworca Ztego na ziemi.
Chcac wiec wychowanca swego nalezycie uksztatci¢, czyli
jego boéstwo in potentia (31) przemieni¢ w bostwo in acta, staraj

Dobro a zto, pozytek a szlachetno$¢, zadanie pedagogiki (30).

Chcac wychowywaé, rzu¢ okiem w istote dzieciecia, czyli

w przedmiot pedagogiczny; chcgc nauczaé, spojrzyj w zyjaca

nauke t. j. w nauczyciela, czyli w podmiot pedagogiczny; chcac

za$ oSwiecac, oswie¢ naprzéd samego siebie, $ledzac, jak Bog
3»
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rodzaj ludzki od poczatku jego istnienia, az do dnia dzisiejszego
wychowywat i zastosowujgc wielkie to wychowanie do jednostki
cztowieczenstwa, pieczy twej poruczonej. Bog tu jest przykiadem.

Celem wychowania jest wies¢ wychowanca nie do pozytku,
ani do szlachetnosci jedynie, ale do obojga razem czyli do
dobrego, réwnie w celu jak Srodku i zrobi¢ go nie realnym, ani
idealnym, ale rzeczywistym cztowiekiem, bo tylko ten jest
obrazem i podobieristwem Boga. Celu tego dopniesz, rozwijajac
w dziecku cato$¢ doczesng i catos$¢ wiekuistg. Jak to masz
uczyni¢? Patrz w istote dzieciecia, w siebie samego i w ludz-
kos¢, poznaj, czem dziecig, czem nauczyciel i jaki przyktad ci
Bog daje, wychowujac nasz rodzaj.

Stad 3 czeSci Chowanny: a) Nepiodyka. Umiejetno$¢ ta
trudni sie dziecieciem, czyli pedagogicznym przedmiotem i za-
glada w gigb jego istoty. Jej charakterem wychowanie (32)
b) Dydaktyka. Umiejetno$¢ ta trudni sie nauczycielem, naukag
i nauczaniem. Jej charakterem nauka c) Epika. Umiejetnos¢
ta wykazuje, jak Bog rodzaj ludzki przez wszystkie wieki i narody

wychowywat. Jej zatrudnieniem jest dziecie i nauczyciel w jedni jest do widzenia!

czyli szkota. OS$wiata nauczyciela ze wzgledu na istote szkoty
jest tej czesci charakterem (33).

. PODSTAWY WYCHOWAWCZE.

O ksztatceniu zmystow postrzegania i wyobrazania (34).

Doskonali¢ zmysty twego wychowanca bedziesz, chronigc
je z poczatku od wszelkiego nadwerezenia i zepsucia: pézniej
za$ przez cCwiczenie i zaostrzenie. Natura, rozwiktujgca sie
w dziecieciu, stanie sie tutaj przewodniczka. Zmyst widzenia
jest dla ciebie, jako dla pedagoga, rzecza najwiekszej wagi,
poniewaz wiedzie on wychowanca twego na tono natury, przeto
do najwiekszego mnoéstwa wyobrazen. Pod wzgledem ksztatcenia
wzroku nastepne rady: Nie bierz dziecka z sobg na jarmark
lub targ, do kosciota, do teatru, stowem w zadne miejsca takie,
gdzie mnoéstwo ludzi sie gromadzi i wielka ilos¢ przedmiotow
Nie chodZz z niem do sklepoéw kupieckich,
do galeryj obrazéw, do muzedw, bedacych sktadem cudow historji
naturalnej, do kawiarni, do salonu, napetnionego ztotg gawiedzig!
Nie pokazuj dzieciom wielu rzeczy odrazu, bo przywykng do
spogladania moznych pétgtowkow i, widzac wszystko, niczego
wihasciwie nie bedg widziaty! Wzroku takiego, co wszystko
zlekka musnie i niczego nie zglebi, niechaj wychowaniec twoj
nie nabedzie. Plytkie patrzenie jest patrzeniem bezmys$inego
zwierza. Wzrok medrca przenika nawylot cztowieka i wdziera
sie az do gtebi jego serca! Takiego wzroku nabierze dziecie,
ogladajgc kazda rzecz dtuzej, nie bedac zniewolonem do roz-
targnienia oczu swych mnogoscig przedmiotow. Piekna i roz-
maitoscig swg ptodna natura jest najlepszg dla wychowanca
twego widownig. Tu znajduje on wiele rzeczy, godnych widzenia;
ale nie odrazu; bo tu mnogos$¢ po wielkiej przestrzeni rozrzu-
cona i jedno zdaleka od drugiego. Oglada¢ on bedzie kazde
drzewo czas pewien, kazdg rzecz najblizsza, a wszystko zwolna,
zosobna i pokolei! PoOZniej zaprowadz miedzy dzieCmi pewne
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wspotzawodnictwo w C¢wiczeniu oka, pewna, ze tak powiem,
walke wzrokowg! Ktére z nich np. najdalej widziato osobe
jakg lub przedmiot wskazany rozpoznato, niech otrzyma po-
chwate lub wyznaczong nagrode. Zwyciezone tu dzieci zachecaj
do wzmocnienia ich oka przez ciggte ¢wiczenie. Niech sie od
przedmiotu jakiego coraz bardziej oddalajg i ustawicznie nan
ogladajg i to dopdty, poéki im z oczu nie zniknie zupeinie.
Nazajutrz niech czynig toz samo, a przekonaja sie, ze przedmiot ten
kilka krokow dalej stanie sie dla nich niewidzialnym. Codziennie
to powtarzajgc, codziennie ujrze¢ go zdotajg z wiekszej odlegtosci!

Dlatego tez dziecko, widzac np. ksiezyc, wycigga ku niemu
reke, sadzac, ze go wkrotce tak uchwyci¢ zdota, jak jabiko,
przed niem lezagce. Kaz wiec dzieciom odlegtos¢ miedzy wska-
zanemi dwoma przedmiotami na oko zgadywac, a pOzniej np.
pretem morgowym doktadnie wymierza¢! Jest to spos6b wy-
borny, poniewaz dziecko kazde moze sie przekona¢ tu samo
0 swem uchybieniu i o potrzebie trafniejszego oka. Wspot-
zawodnictwo z innemi bedzie mu to udoskonalenie swego wzroku
podnietg. Ksigzke, na ktorej sie czyta¢ uczy, niech trzyma
w nalezytej odlegtosci, tylko nie za daleko, bo to réwniez dla
oka szkodliwe, jak za blisko. Wielkie przedmioty, z oddali
widziane, ¢wicza oko, lecz drobne litery wymagaja pewnej
bliskosci/ inaczej wzrok psuja. Juz niejeden chiopiec w szkole
ostabit swe sokole oczy, recytujac np. deklamacje, ktorej sie
niedobrze nauczyt, i patrzac w ksigzke otwartg, lezacg przed
nim na tawce trzeciej. Ksigzka z drukiem bardzo drobnym lub
tez pisanie malutkiemi literami, i to linja na linji, szkodzi oczom.
Kto nabyt wzroku mikroskopicznego, ten stracit wzrok tele-
skopiczny; kto np. potrafit ,,Ojcze nasz’ na papierowym listku
ré6zanym napisa¢, ten widzi juz, lub wrychle widzie¢ bedzie,
zaledwie dziesie¢ krokéw przed sobg. Okulary sg prawdziwg
dla mtodego oka torturg, c¢wicz istotnie stabe oko twego wy-
chowarnca wszystkiemi sposobami, wezwij wreszcie pomocy
lekarskiej, ale nie przystan na noszenie okularéw! Przeciez
nie jedynie okulary sg dla miodego oka szkodliwe. Wszystkie
szkta optyczne sg tu zepsuciem. Nie dawaj przeto w rece swych
dzieci ani perspektywy, ani mikroskopu, ani palnej soczewki (35).
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Utomki od krysztatowego $wiecznika, bedace zazwyczaj szkiem,
w wielokaty rznietem, przez ktore ujrzysz np. $wiec trzydziesci
zamiast jednej, wyrzu¢ lepiej za okno, a nie roéb ich cackiem
dla twych dzieci.

Go sie za$ tyczy doskonalenia ucha, masz na to rady
nastepne. Niech wychowaniec twdj uczy sie swych znajomych
po mowie i kroku rozpoznawaé, niech rozréznia ptaki i zwie-
rzeta po gtosie, niech nasladuje, niech poznaje piesni w pewnej
odlegtosci po nutach! Tylko niechaj pod drzwiami nie stucha,
bo to ksztatci wprawdzie ucho, ale moralnosci szkodzi. Chron
go od biesiadnego stotu i takich towarzystw, gdzie' wiele 0s6b
mowi odrazu i gwar panuje. Wrzask jest jeszcze niebezpieczniejszy
od gwaru, stad tez szkota w nieobecnosci nauczyciela dla mio-
dych uszu niekorzystna.

Ozem odmet przedmiotow dla oka, tem odmet tonéw dla
ucha; wszelki chaos zmysty nasze tepi i zabija. Nietylko oko,
lecz i ucho dziecigce nie zna, co to odlegtos¢. Ucz wiec rownie
miode ucho stosunku odlegtosci rozmaitych. To rzecz tatwal
Grzmi np. basetla w towarzystwie innych narzedzi w jakim
domu; oddal sie wiec zwolna z dzieckiem i kaz mu przystu-
chiwac sie melodji. Najlepszym $rodkiem do ksztatcenia ucha
jest muzyka. Dlatego tez staraj sie, by na fortepianie grano
czesto w twym domu i niejedna piekna arja gltosem meskim
i kobiecym brzmiata! Kto przystuchiwat sie muzyce juz w kolebce,
ten nabierze muzykalnego ucha, ten stuch swoj wydoskonali.
P&zniej kaz uczy¢ wychowanca twego muzyki i $piewu! Kto sam
nie gra i nie $piewa, rzadko jest dobrym znawcg harmoniji,
rzadko wiec ma wyksztatcone ucho.

Powonienie wychowanca ksztatci¢ bedziesz, kazac mu np.
z zawigzanemi oczami w ogrodzie kwiaty rozpoznawac, lub tez
Potrawy odrdznia¢, lekarstwa mu znane, na stole chorej matki
lub babki stojace, nazywac i t. p. Powyzsza rada dotyczy sie
takze ksztatcenia smaku. Ksztatcenie nerwdéw smaku jest prze-
ciez za pewnym kresem niebezpieczne, poniewaz czyni nas
tatwo przyjaciotmi takoci i brzucha. Nawet zmyst dotykania,
ktéry tak czesto wzrokowi pomoc swa niesie, ksztatci¢ potrzeba.
Kaz wiec dzieciom, zastoniwszy im oczy, towary jedwabne,
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bawetniane, Iniane, konopne i t. p. rozpoznawac¢. Konce palcow
sg wzrokiem niewidomych. Niemi oni rozpoznajg kolory przed-
miotdéw, karty do gry i litery w ksigzce. Twoje dzieci niechaj
sie tedy uczg sztuki widzenia palcami! Rozkaz im czestokro¢
w nocy wstac¢ z +6zka i poda¢ np. szklanke wody! W ciemnosci
bedzie zmyst dotykania ich przewodnikiem jedynym. Gra
w Slepg babke jest przewyborna dla dzieci, poniewaz, wzrok
wyjawszy, zmysty ich wszystkie doskonali. Kiedy przedmiot
Swiata zewnetrznego sprawia na narzadach naszych zmystowych
wrazenie, wedruje w postaci tego wrazenia po nerwach naszych
do mobzgu i przeglada sie wreszcie w zwierciadle naszej wy-
obrazni, jako wyobrazenie, jest przeto dla dzieciecia, majacego
bardzo mato wyobrazen, a gonigcego catg swa istotg za nowoscia,
nader interesujgca rzeczg, rodzi w jego jazni mite uczucie
i bawi je, przynoszac mu nauke. Stad tez niechaj matka lub
piastunka zwraca uwage dzieciecia na kazdy przedmiot mu nie-
znany! Zamiast je, jak to zwyczajem, nagwalt kotysaC i do
snu nagli¢, niechaj mu pokaze, zwiaszcza Kkiedy niespokojne
i ptacze, zawsze co$ nowego. Z poczatku dos¢ jest na wska-
zaniu przedmiotu, pézniej da¢ mu przedmiot i jego nazwe.
Nazwe te wymawiaj $piewajgcym gtosem, powtorz jg kilkakrotnie,
by tern pewniejsze wrazenie uczynita. Tym sposobem wpro-
wadza¢ bedziesz kazdy przedmiot do miodej wyobrazni okiem,
i uchem.

Zdolniejsze dziecie zatrzyma natychmiast i jego nazwe
i na twe pytanie np. gdzie kanarek? wskaze ci klatke pa-
luszkiem!

Wszelkie gospodarstwo domowe, badZz wielkie, badZz mate,
ma nadzwyczajne mnostwo przedmiotéw, ktére dzieciom zwolna
w pewnych czasach pokazywaé¢ mozna. Warzachew lub np. tarka,
mozdzierz, thuczek i t. p. mogag by¢ nawet przedmiotem jego
zabawy; szafa za$ petna talerzy, szklanek lub garnkéw, bedzie
dla niego odlegtym Paryzem lub Londynem, ktéry jego uwage
zwrdci i zachwyci. Nie pokazuj mu przeciez, jak juz tylekro¢
rzekliSmy, wiele odrazu! Teraz dos$¢ na jednej szafie, pdzniej
roztworzysz mu drugg! 1dZ z niem do twego bawialnego
pokoju! Zobaczy tu zwierciadlo ze ztotemi ramami, zegar
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stotowy, firanki, serwantke, meble.
bawigcych i nauczajgcych dzieci! Udaj sie z placzacem nie-
mowleciem do kuchni! W sam ogien ptongcy bedzie sie diugo
i z zachwyceniem wpatrywato, zapomni o gtodzie i pragnieniu,
0 swym bélu lub ztym humorze. Nic dla niego nie jest przeciez
tak wielkiej wagi, jak ulical Tu kazdy pies przebiegajacy,
kazdy kon, kazde zwierze, kazde stado gotebi, bedzie celem
jego wypatrywania i przyczyng nowej radosci, tu bedzie sie
starato kazdy glos nasladowaé. Srdéd tej zabawy i niewinnej
swobody pomnozy ilo$¢ swych wyobrazen. Jezeli jest zdrowe,
a ty jego zmysty wskazanemi wiasnie sposobami zatrudniasz,
nie zna¢ bedzie ptaczu i przezyje, jak powinno, $réd $miechu,
8rod ustawicznej uciechy, czas swego raju. Diugo nie potrze-
buje ono zadnych cacek, bo kazdy przedmiot nowy jest dla
niego cackiem. Dopiero poézniej, Kiedy dziecko juz wszystko
poznato, co sie w domu twym znajduje, i kiedy natura zimg
jednostajna, obumarta i barwg chinskiej zatoby czyli biatym
ptaszczem $niegu pokryta, zadnej rozmaitosci nie przedstawia,
kup mu kilka cacek! Wezwyczaj je, jak ci juz wiadomo, do
ogladania dtuzszego i wszechstronnego przedmiotow! Skoro
sie jakim przedmiotem znudzito, obré¢ ten przedmiot na drugag
strone, pokaZz go z innego boku, ztytu i t. p. a stanie sie ono
w jego oczach rzeczg nowg! Od czasu do czasu dawaj mu
przedmioty, dawniej juz przez niego poznane, i staraj sie je
mu ozywié¢ Swiezym interesem, a wlewa¢ w nie bedziesz trwate
i doskonalsze wyobrazenie! Wychowankowi twemu niechaj nic
nie bedzie za dobrze mu znane, za stare, za codzienne! Gra
i zabawa dzieci jest i pracg, poniewaz zatrudnia ich zmysty
i wyobraznie, jest nauka, poniewaz pomnaza i doskonata ich
wyobrazenia. Staraj sie przeto, by dziecie twe ciggle sie bawito
i igrato, a wezwyczajaC sie bedzie do nauki i pracy, ktore na
nie czekajg! Dziecig, smakujgce w zabawkach, zapowiada
zwykle poOzZniejszg zdolno$¢ swa i pilnos¢. Dzieci majg wielkie
upodobanie w kreceniu kluczem w zamku, w wyciagganiu korka
z butelki i we wtykaniu go w butelke napowrot, w roztwieraniu
i przymykaniu drzwi lub szuflady jakiej, we wszystkiem, co
jest w ruchu, we wszystkich machinach i poruszajgcych sie

O, ilez tu przedmiotow,
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przedmiotach. Dozw6l mu tej rozrywki, bo ona mu daje wy-
obrazenie natury wewnetrznej ruchu, czynnosci, czyli duszy
ogoblnej. Dziecie np. ustawicznie roztwierajgce i przymykajgce
zapatruje sie na przestrzen powstajagca i znikajaca, na ruch,
na wilasng site, bedaca ruchu tego przyczynag. Ono filozofuje
woéwczas, ze tak powiem, i przychodzi do wyobrazen, majgcych
sie wkrotce zamieni¢ w oderwane pojecia. Pomnazaj ciggle,
ale zwolna zapas zmystowych przedmiotow w izbie dziecinnej!
Cacka i ich tak wielka rozmaito$¢ mogg ci tu przyj$¢ z pomoca.
Cacko jest najpiertvszym, najwyborniejszym dziecka ochmistrzem!
Nie dawaj mu przeciez, jak sie to samo przez sie rozumie,
wiele cacek odrazu, ale zawsze co nowego. Mozesz tylko wtedy
zrobi¢ tu wyjatek, skoro cacka sag jednego rodzaju np. caty
bataljon otowianej piechoty. Cacka nie majg ani ciata, ani
duszy niebezpiecznej. Najlepsze sg te cacka, ktore albo sg
samemi przedmiotami rzeczywistej natury, albo tez rzeczywiste
przedmioty przedstawiaja.

Im wiecej podrasta twoj wychowaniec, tem wiecej starac ci
sie potrzeba, o pokazywanie mu tego, czego jeszcze nie widziat,
czyli o pomnazanie jego wyobrazeh. Pierwsze wrazenia i wy-
obrazenia sg najglebsze, dlatego najtrwalsze! Jezeli wiec
wychowancowi twemu nie mozesz pokaza¢ w naturze cudzo-
ziemskich zwierzat, obcych roslin i t. p., to pokaz mu je przy-
najmniej w malowanych obrazach. Juz po6troczne dziecie
przyglada sie tak chetnie zwierzetom i ptastwu, igra z niemi,
kocha wiec nature. Podroste dziecie nie oddalito sie od natury
zupetnie i okazuje wielkg che¢ do uczenia sie historji naturalnej.
Co jest dalszg przyczyng tego zjawiska? Dziecie ma jeszcze
mato wyobrazen, teskni przeto za trescig, zdolng poruszy¢ jego
wyobraznie i jg wypetni¢. A krélestwo zwierzat, roslin i krusz-
cow jest tak nieskonczenie bogate, tak rozmaite, tyle daje
wyobrazen czyli tresci dla ciekawej wyobrazni dzieciece;j.
Z tego powodu sg dla wychowanca twego obrazy, przedsta-
wiajgce przedmioty historji naturalnej najinteresowniejsze.
Korzys¢ obrazow jest w ogolnosci nader wielka, bo one prze-
prowadzaja jazn miodg z ogromnej ksiegi natury do Kksigzki
zwyczajnej i rodzg ochote do uczenia sie sztuki czytania. Pod
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tym wzgledem sa one takze dla ludu prostego, tego wiecznego
dziecka, bardzo pozyteczne. Nie dawaj przeciez nedznych
malowidet, a szczegdlniej czestochowskich obrazkéw, w rece
dziecka, bo te wiodg je do falszywych wyobrazen. Kazdy obraz
powinien przedstawiac rzecz, z natury wzietg, i to, ile podobna,
wiernie przedstawia¢. Wyobrazenie prawdziwe, bedgce zawsze
W jazn naszg przeniesionym gtebokim krajobrazem, jest celem
kazdego obrazu, poniewaz ten ma by¢ godnym zastepca rzeczy-
wistosci. Falszywe wyobrazenie zakorzeni sie w istocie dzie-
ciecia réwnie gieboko, jak prawdziwe.

W ksigzce grubej, petnej malowanych obrazéw, niema
dziecie kart podtug woli swej przewraca¢, bo je to przyzwyczai
do plytkiego zapatrywania sie na rzeczy. Pokaz mu za jednym
razem osiem, a najwiecej dziesie¢ obrazéw, i to zwolna i jedynie
woéweczas, kiedy cie o to btaga, i pewien jeste$, ze bedzie je
z uwaga i ciekawos$cig ogladato. Systematyczno$¢ w poka-
zywaniu obrazOw nie jest potrzebna, poniewaz jest to rzecza
pedantyczng. Dziecig, nie jest jeszcze, dzieki Bogu, filozofem,
lubi humorystycznag rozmaito$¢, widzi chetnie np. po stoniu
pajgka! Obrazy te objasniaj dziecku, ale krétko, w dwdch lub
trzech wyrazach, bo tu nie idzie o historje tego lub owego
zwierza, ale o danie pierwszego o niem wyobrazenia. Dobrg
jest tu rzecza, pokazywac dziecku z poczatku takie tylko przed-
mioty, ktére mu sg z natury znane.

Przed szostym, a nawet przed 6smym rokiem dzieciecia,
pokazywanie obrazOw nie przyniesie pozytku, bo miode stwo-
rzenie nie zna jeszcze stosunku rzeczywisto$ci do sztucznego
jej przedstawienia, bedzie patrze¢ przeto na obraz, ale nic nie
widzie¢, procz pozogowej tuny ksztattow i barw. Mate obrazki
sg lepsze dla dziecka, niz wielkie malowidta.

O ksztatceniu pamieci.

Nie jest rzecza dostateczng, iz wychowaniec twdj ma zmysty
dobre i wszelkich, nawet najdelikatniejszych wrazen zdolne,
iz ma wyobraznie chwytng i mnéstwo w niej pouczajacych
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wyobrazen, staraj sie jeszcze, by on zatrzymat u siebie wra-
zenia i wyobrazenia te raz na zawsze oraz w przypomnienie
je obrécit!  Ksztat¢ przeto jego pamie¢ troskliwie! | to wcale
nietrudne, gdyz sama natura w pomoc ci przychodzi. Dzieci
majg bowiem pamie¢ nadzwyczaj wierng i silng. Uczg sie np.
ojczystego jezyka z takg tatwoscig i tak predko, ze nawet
myslacy i bardzo zdolny cudzoziemiec, nie potrafi w dwudziestu
latach, czestokro¢ w calem zyciu uczyni¢ swag wiasnoscia, co
te zdobywajg w pierwszych czterech latach swego zycia. llez
miljonébw wrazen i wyobrazen otrzymuje miode ludzkie stwo-
rzenie co rok i co godzina, a wszystkie zatrzymuje tak raczo
i na cate swe zycie w pamieci! Gdyby jaki stawny uczony miat
biernosci dzieciecej wtadze olbrzymia, wnetby umiat wszystkie
ksiegi i umiejetnosci napamieC. i wszystko wiedziat, co kiedy-
kolwiek przeczytat!

Nawet najsilniejsza pamie¢ potrzebuje ksztatcenia, poniewaz
jest sitg empiryczng i utrzymuje sie c¢wiczeniem. Kto chce
dobrze tanczy¢, musi sie czesto ¢wiczy¢ w tancu; kto chce miec
pamie¢ dobrg, musi duzo uczy¢ sie napamieC. Ze wzrastajaca
potega umystowosci i myslenia stabnie, jak wiadomo, pamiec,
staraj sie wtedy ja tak ukrzepi¢, jeszcze nim sie w niej duch
rozbudzi, by nigdy potem nie ustata. Uczy¢ sie nam ciggle
potrzeba. Znam tylko jedng rozumng istote, czytaC¢ nie potrze-
bujacg! Jest to najwiekszy autor, co wieczng ksiege napisat,
ksiege natury! Bierno$¢ kazdemu na Swiecie jest nieodzowna,
a tem bardziej dziecieciu! Jego rozum tem silniej zczasem
wystapi i dziata¢ bedzie, im wiecej pozywienia dla siebie znaj-
dzie w pamieciowej spizarni.

Pamie¢ pojawia sie dwojakim sposobem, jako nader rgcza,
lecz wkrétce wszystkiego zahaczajgca i jako powolna, ale trwata.
Ruchawe i sangwiniczne dzieci majg pamie¢ pierwsza, flegma-
tyczne za$ druga. Juz to samo riawet dowodzi, ze pamiec jest
jednym z kwiatébw naszego ciata! Pierwszg pamie¢ ksztalci¢
bedziesz, starajgc sie o0 jej utwierdzenie i ustalenie; czego
dopniesz, skoro od czasu do czasu kazesz dziecku znoéw na-
I pamie€ uczyC sie tego, czego sie juz raz lub kilkakrotnie dawniej
nauczyto, i to tak dtugo, dopoki na wieki wiekéw w jego istocie
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nie zostanie! Pamie¢ za$ powolng uczynisz razniejsza, skoro
ja ustawicznie c¢wiczy¢ bedziesz, kazac np. dziecku co dzien,
co godzina nauczyC sie czego napamiec!

Licza pospolicie dwa rodzaje pamieci: pamieC rzeczowg
i pamie¢ stowng, lub tez chwytajgcg rzeczy naturalne i ich
nazwiska czyli stowa. Podziat ten pamieci ma wiele za soba.
Natura bowiem, dajgca nam mirjady przedmiotéw, i mowa, dajgca
nam mirjade stow, nazw, sg dwoma nieskoriczonemi S$wiatami,
ktore pamie¢ nasza opanowac i zdoby¢ powinna. Natura jest
zrodtem niewyczerpanem wrazen, wyobrazeh i przypomnien,
wdzierajacych sie do naszej jazni przez oko; mowa za$ jest
druga naturg brzmigca, gto$nag, dla ucha przystepng. Podziat
ten pamieci jest przeciez niedostateczny. My go przeto dopet-
niamy. Pamie€ realna jest pamiecig rzeczowg i ma nature swym
przedmiotem; pamiec idealna jest pamiecig stowng i ma stowo
czyli ducha lub mys$lenie swym przedmiotem; pamieé wreszcie
rzeczywista, bedaca realng i idealng pamiecia w jedni, jest trzecim
gatunkiem. Ostatnia potrzebna jest kazdemu cztowiekowi,
ktorego celem poznania jest nietylko natura, nietylko duch,
ale Swiat istny, juz skonczony, zycie terazniejsze i przyszie.
Wszystkie te rodzaje sg wiasciwie jedng pamiecig z trzech
roznych stanowisk rozwazang. Pamieé rzeczywista jest naj-
lepsza i najwazniejsza, bo jest najpelniejsza i zupetnie zywa.
Dzielg jeszcze pamie¢ na pamieC miejscowosci, czasowosci, 0sob,
liczb i t. p. ale taki podziat jest niefilozoficzny, poniewaz nie ma
konca. Czestokro¢ natrafiamy na dzieci, o ktérych powiedzie¢by
mozna, iz zadnej zgota nie posiadajg pamieci. Jest to przeciez
ztudzeniem, przedwczesnym sadem! Dzieci takie nie majg
jeszcze pamieci dla stow i mysli czyli pamieci idealnej, ale
maja niezawodnie pamieé, jezeli nawet nie dla wyobrazen, to
przynajmniej dla wrazen, dla rzeczy, czyli pamiec¢ realng. Podno$
przeto pamieé te realng coraz wyzej i zidealaj ja, ile podobna!
Owicz pierwsza w utrzymywaniu rzeczy takich, co nie idea,
ani nawet stowem, ale sie do nich zblizajg, a wiec w utrzymy-
waniu np. gtoséw zwierzat i ptactwa, tonéw réznych narzedzi
muzycznych, nut, Spiewdw i t. p. Tym sposobem da sie zwolna
przerobi¢ pamie¢ realng na pamie¢ idealng. Jest to praca
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ciezka, godna przeciez wszelkiego mozotu, poniewaz dopiecie
celu jest nam wszedzie usitowan naszych najstodszg nagroda!
Zazwyczaj takie dzieci, ktére zdaleka od ludzi i na tonie natury
zyja, mato majg pamieci idealnej, dzieci za$ $rod ludzkiej gawedy
wychowane i gawede ciggtym przedmiotem swej uwagi maja.ce,
niewiele posiadaja pamieci realnej. Dziecko chtopskie np. nie
zdota mniej wiecej wiernie tego powtdrzyé¢, co ksigdz proboszcz
prawi z ambony, co wcale nietrudne dziecku miejskiemu; dziecko
za$ miejskie zablgka sie¢ natychmiast w lesie lub chréscianych
zaro$lach i nie zdota odrézni¢ pszenicy od zyta, co dziecku
chtopskiemu jest fraszka. Pokazujac dzieciom kazdy przedmiot
i wymawiajac, jak juz nadmieniliSmy, gtosem Spiewajacym kilka-
krotnie przedmiot tego nazwisko, ksztatci¢ bedziesz od poczatku
samego rownie jego pamiec realna, jak i idealng, czyli pamiec
rzeczywista. Najstabsza nawet pamie¢ daje sie rowniez zczasem
pokrzepia¢ i wzmacniaé, jak najstabsze cialo, i potrzeba ci sie
oto staracC usilnie, poniewaz pamiec jest juz przedsionkiem do
Swiatyni rozumu! Gdzie niewiele pamieci, tam i niewiele rozumu,
czyli gdzie pamie¢ uboga, tam rozum gtodny.

Pamie¢ realna w dziecieciu zwiastuje nam zazwyczaj prak-
tycznego i do empirji powotanego przysztego cztowieka; pamiec
idealna wrézy nam ducha teoretycznego, pamiec¢ za$ rzeczywista
przepowiada nam jazn samodzielng. Wszystkie te trzy rodzaje
pamieci rownie pilnie i z jednakg mitoscig ojcowska ksztatcic¢
nalezy. Pamiec realng ¢wiczy¢ bedziesz na kwaterach np. twego
ogrodu, na obtednych $ciezkach parku, zwierzynca lub lasu,
na domach siota lub zascianku, na ulicach wiekszego miasta,
na ksigzkach twej bibljoteki, na wycieczkach botanicznych, na
obrazach i t. p. a pamiec idealng $rod kazania w kosciele, $rod
mowy publicznej i towarzystwa z uczonymi, przez nauke réznych
umiejetnosci i obcych jezykéw. Pamieé rzeczywistg Cwiczy¢
wreszcie bedziesz, uczac dzieci historji, stosunkéw domowych
i znajomosci cztowieka. Podroéze i towarzystwo z ludzmi r6znego
rodzaju mozna tu poleci¢, jako srodek dobry!

Wszelka sztuczna mnemonika jest rzeczg niepozyteczna,
a nawet dla pamieci ucigzliwa; trzymajmy sie przeto mnemoniki
naturalnej. Ta opiera sie na nastepujgcych czterech punktach:
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na nowosci, niezwyktosci i kontrascie, tudziez na interesie, pod ktéry
nietylko trzy powyzsze punkty podciagna¢ sie dajg, ale cata
naturalna mnemonika. Nowo$¢ przedmiotu ma wiele powabu
i dlatego sprawia na nas silne wrazenie; nie dziw zatem, iz
wrazenie takie wryje sie tatwo w pamie¢ i na zawsze, a przy-
najmniej na dilugo w niej pozostanie. Pierwsza wiosna, ktora
dziecko swobodnie, jak aniotek, $rod ogrodéw, tak i gajow, prze-
plasato, zostata w jego pamieci, jako ze wszystkich wiosen
najpiekniejsza. Czemu? Poniewaz byta pierwszag mu wiadoma
wiosng, zaczem rzeczg mu zupetnie nowa! Tu pojmiesz tesknote
ludzi powszechng za straconym rajem czyli za zatracong baran-
kowoscig swego dziecinstwa. Staraj sie tedy kazdy przedmiot,
kazda umiejetnos¢, wszystko na Swiecie uczyni¢ wychowancowi
twemu rzeczg nowag, a hauczy sie jej tatwo napamieé.

Niezwykto$¢ przedmiotu sprawia na nas niezwykte, a wiec
gtebokie wrazenie, pamie¢ zatem utatwia.

Kontrast, ktéry miedzy przedmiotami postrzegamy, elektry-
zuje, ze tak powiem, jazn nasza, badz przyjemnie, badz nie-
przyjemnie. Wdraza sie przeto, az do dna samego w jej pamieci.

Interes nakoniec, ktory przedmiot jaki za sobg przynosi,
utatwia takze uczenie sie napamiec. Ale niedo$¢! Interes jest
tu najwyzszg rzeczg, bo nawet nowos¢, niezwykto$¢ i kontrast
przedmiotéw sg dlatego jedynie dobremi $rodkami mnemoniki
naturalnej, ze obudzajg w nas interes. Pedagogika stanowi tu
nastepne prawidto ogdllne. Kaz jedynie dzieciom uczyC sie tego
napamie¢, co im sie podobato i co je zachwycito.

Wiedzie¢ ci przeciez potrzeba, ze kazde dziecie znajduje
w czem innem interes i ze to, co jedno zajmuje, drugiemu nudy
najwieksze sprawia. Rozmaito$¢ usposobien naturalnych pici
i wieku nalezy sie tu mieé ciggle na wzgledzie. Chtopiec np.
spamieta tatwiej stowa i ogolne pojecia, dziewczynka szczegotowe
rzeczy, osoby, rysy twarzy.

Wiele dzieci nauczy sie tatwo tego lub owego napamiegé,
skoro uchem wyrazy towia; z ksigzki za$ uczy¢ sie bardzo
trudno im przychodzi. Jezeli przeto biedne dziecie meczy sie
nad ksigzka, a przeciez deklamacji swej nauczy¢ sie nie moze,
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sprébuj wiasnie podanego $rodka, wez od niego ksigzke, czytaj
rzecz naprzéd i kaz mu jg powtarza¢. Ktdéz wie, czy mu tym
sposobem nie utatwisz!

Niejeden nauczyciel grozi biednemu dziecku, majagcemu
pamieC tepa, rozga lub kozg, zapominajac o tern, iz przerazona
dusza o niczem mysle¢ nie moze, wyjawszy o mieczu nad nig
wiszacym! Pochlebiaj lepiej uczacemu sie napamiec dziecigciu!
Prosba lepsza tu, niz grozba. Chiopiec maty lub dziewczyna
spamietajg wszystko fatwiej na drodze analitycznej, t. j. idac
od rzeczy pojedynczych do szczegblnych, a wreszcie do ogol-
nych. Dla miodziana za$ lepsza jest metoda, syntetyczna t. j.
pokazanie mu naprzéd catosci, a pOzniej wdanie sie z nim
w szczegOty i drobnostki. o o o

W cwiczeniu pamieci trzymaj sie natury i wieku dziecie-
cego.
zwolna do coraz trudniejszych!

¢wiczy¢ miodg pamiec potrzeba, staraj sie przeciez nigdy
jej nie przetadowaé! Przetadowana pamie¢ jest rownie, jak
przetadowany zotadek, choroba, zdrowiu niebezpieczng, tepi
czynnos¢ ducha i robi z nas nieukéw. Kto pamie¢ ostatnim
celem swego wyksztatcenia zrobit i tego celu przewybornie
dopigt, zamienit sie w pewnego rodzaju marjonetke t. j. w nie-
zywg, a przeciez poruszajaca sie ksiegarnie.

Ksztalcenie myslenia i mowy.

Liczni rodzice i ochmistrze domowi btednie mniemaja, ze
rozum jedynie pedantyczng naukag ksztalci¢ sie daje i dlatego
dreczg przedwczednie biedng dziecine ksigzka, kajetem, tablicg
rachunkows i t. p.

Prawda niezawodna, iz nauka rozum ksztatci i do najwyzszego
stopnia rozwiktania podnosi, alez nauka przed czasem jest olejem
wrzacym, w ktorym rozum miody chcesz kapac lub kapiesz! (36).

Chiopstwo nie zna zadnej nauki, a przeciez ma rozum tak
zdrowy! Nauka daje nam rozum uczony, zycie za$ rozum
materjalny! Naukg podniesiesz rozum naturalny, ale rozumu
naturalnego nie rozbudzisz; nauka dobra tu jest, ale nie na

Zaczynaj przeto od rzeczy najtatwiejszych i przechodz
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poczatek! Ozem owad zartoczny dla rozwijajacych sie paczkéw
wiosennego liscia, tern nauka dla mtodocianego rozumu! Pozre
ona zaledwie rozwijajacy sie rozumek; uczyni dziecie przed-
wczesnym starcem. Jezeli pragniesz rozum miodociany roz-
budzi¢, roztwoérz przed dziecieciem ksiege wielkiej, pieknej
i wzbierajacej potopami zycia powszechnego natury! Wiedz je
z sobg na btonia i w gaje, puszczaj je swobodnie $rod zgrai
jego réwiesnikow, pokaz mu codziennie co nowego, oraz to, co
dawniej juz widziato, pomnazaj jego wyobrazenia, pokrzepiaj
jego przypomnienia, stowem dziataj na jego wyobraznie i pamie¢ (37).
Wyobraznia i pamie¢ sg czynnikami rozumu; staraj sie je
ksztalci¢, a one same dziecie rozumnem uczynig. Daj miodemu
twemu stworzeniu wiele wyobrazen i umiej, jak czarownik
zaklete duchy, wywolywaé jego przypomnienia, a przyjdzie
samodzielnie do poje¢! Wszakze pojecie kazde jest zlewaniem
sie wyobrazen i przypomnien w jedna ogo6lno$¢! Niechaj wy-
chowaniec twoéj bystro dostrzega znamiona kazdego przedmiotu,
poréwnywa je ze sobg, rozréznia jedne od drugich, oczyszcza
je od wszelkich chwilowych przymiotéw, chwyta je w wiecznej
niezmiennos$ci i porzadkuje: niechaj sie nauczy cato$¢, od czesci
i czasteczek niepodlegly, zdobywaé, calos¢ te w jej czastki
i czasteczki rozlewaé, przymioty, wiasciwosci, dziatania, stano-
wiska, wzglednosci najr6znorodniejsze, wszystko to odrebnie
ujmowac. Jego zdolno$¢ pordwnywania, rozrdzniania i odry-
wania niechaj nabiera pewnej wprawy i dzielnosci! Jeden
przedmiot dobrze obejrzany przyniesie mu juz mnéstwo wyo-
brazen, wzbudzi wiele przypomnien, sprawi mu zatem wiecej
Poje¢ niz formalna nauka. | to wszystko sta¢ sie moze w ogro-
dzie przy ogladaniu tego lub owego drzewa, kwiatka, chra-
baszcza i $rdd niewinnej uciechy. Dziecie jest jeszcze dzikim
cztowiekiem i synem natury. Natura niechaj wiec bedzie jego
ksigzkg najpierwszg i jedyng, niech bedzie mentorem i kluczem
rozumu, Swiatynie roztwierajgcym! Skoro wychowaniec twoj
nabyt o pewnym przedmiocie fatszywego pojecia, wywiedZ go
z btedu, ale nie twojg stowng naukg! Kaz mu przedmiot jeszcze
raz ogladaé! Jego wiasne, nowe poszukiwanie ma uczynié
pojecie jego prawdziwszem! Niechaj ci zdaje z kazdego swego
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poszukiwania rachunek; przeciez nie dlatego, by to bylo jego
obowigzkiem, ale ze powierzenie sie jego duszy i udzielenie ci
swych odkry¢ rado$¢ mu przyniesie. Niechaj sie spowiada
przed tobg $rdd ksztatcenia swego rozumu, nie wiedzac o tern!
BezSwiadomo$¢ ta jest przewyborng rzecza, poniewaz ma cha-
rakter wolnosci i zupetnej swobody. Wychowaniec twoj gonié
ma za jasnos$cig, doktadnosciag i wszechstronnosciag swych pojeé!
Dopniesz tego celu, i to bez pedanterji, skoro w nim zadnego
ciemnego, niedoktadnego i jednostronnego pojecia cierpie¢ nie
bedziesz, lecz pomyslisz natychmiast o $srodkach do skionienia
go ku nowemu rzeczy poszukiwaniu. Tym sposobem wezwy-
czaisz go od miodosci samej do gtebszego $ledzenia i badania,
do nieSpieszenia sie z objawieniem ostatecznem swej madrosci;
tym sposobem $rod igraszki zrobisz'jego rozum wielosiecznym.

Pojecie staje sie w cziowieku stowem, a myslenie mowa.
Kto nabyt nowych i dotad nieznanych sobie poje¢, ten pyta
sie innych o odpowiednie im stowa, lub tez stara sie sam wyna-
lez¢ dla nich stosowne nazwy, bo naturg ludzka jest szukanie
porozumienia sie wzajemnego. Wyrazy sg gloSnemi pojeciami,
a mowa jest mysleniem, na sterowych skrzydtach brzmienia
ptyngcem i w uchu sie rozlegajgcem. Jezeli tedy ksztatcenie
wyobrazni i pamieci jest pierwszym, to mowa jest drugim
dobrym srodkiem do rozwiktania mtodego rozumu.

Jezeli wychowaniec twéj w stowa ubogi, to przekonanym

byé mozesz, iz jego pojecia, a tern samem przypomnienia,
wyobrazenia i wrazenia sg nader nieliczne, niepewne i nie-
dostateczne.

Wéwczas dziataj na jego wyobr.aznie i pamieé, pokazuj
mu rzeczy, dawniej przez niego widziane, oraz zupetnie dla
niego nowe, i pomnazaj tym sposobem jego pojecia. Jezeli mu
nie stow, lecz zwrotdw zbraknie, jest to niezawodnym znakiem,
iz jego rozum nie nabyt dotad nalezytej gibkosci, iz on nie
mysli wiele! Wtedy rozmawiaj z nim, skianiaj go do rozmaitych
opowiadan, kaz mu sie uczy¢ piekniejszych poezyj napamiec.
Skoro za$ wychowaniec twdéj wszystkie swe mysli i uczucia
jasnie, nalezycie, wiasciwie, a nawet z pewnym wdzigkiem
wyraza, ciesz sie wowczas, bo jego rozum juz zagle swe rozwinat.
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Mowa jest wszedzie zwierciadtem, albo raczej echem rozumu,
jest rozumem brzmigcym.

W pisSmie jest rozum, ze tak powiem, zaklety; odzyje
on przeciez natychmiast w zywym twym rozumie, skoro go
cudownym oka twojego promieniem dotkniesz.

Czytanie ksigzek jest wyzszg stuchania mowy potegag i to
juz z tego jedynie wzgledu, ze nam ulatwia zapoznanie sie
z ludZzmi odlegtymi, albo tez od wieku zmartymi. W kazdym
razie jest pismo Swietg przesztosci mowa, mowg btogostawionych,
weztem miedzy wiekami zgastemi, a kazdym dniem dzisiejszym,
przelewaniem sie madrosci starego Swiata w $wiat nowy, a przeto
nieskonczenie bogatym rozumem! Czytanie ksigzek jest tedy
trzecim S$rodkiem ksztatcenia miodocianego rozumu. Wycho-
waniec twdéj niechaj czyta niewiele, ale niech pojmuje wszystko
doskonale, niech zrozumie, strawi, w krew swojg obréci.
Pojecia sg 0g0lng wiasnoscig, powszechnem dobrem; co$Smy
Pojeli, to juz przywiaszczyliSmy sobie, to nasze!

Jak potrawa w ciato sie zmienia, tak pojecia obce w rozum
Przechodza.

Czytac trzeba, bo to rozum ksztatci, ale szybkie, ustawiczne
ozjtanie nie jest pozyteczne dla miodziezy, poniewaz w niem
wszystko przelatuje przed jej rozumem, odmetem i blyskawica,
ez zostawienia po sobie Sladu. Kto wiele czyta, nauczy sie
wnet czyta¢ za predko, a kto za predko czyta, czyta juz nie-
uwaznie, catos¢ wprawdzie i ogblne wrazenie jeszcze zatrzymuje,
ule szczegoty traci. Lepiej przeto dla wychowanca twego, iz
jedng ksigzke pozyteczng kilkakrotnie odczytat i nauczyt sie
Je) napamieé, anizeliby w tym przeciggu czasu przebiegt oczami
swemi catg bibljoteke! Jedna ksigzka, zupetnie zgtebiona,
Przeleje w nas rozum, w niej zawarty; wiele ksigzek ptytko
przerzuconych, zamgca nam gtowe swym chaosem. Szkoda ku
temu celowi naszych oczu! Kaz wychowancowi powtarzaé ci
ustnie z calg obszernoscig, co przeczytat; bedzie to dla niego
dwojaka korzyscig, bo przyzwyczai sie do porzadnego czytania
i utwierdzi rzecz przeczytang tern silniej w swej pamieci. Nie
zmuszaj nigdy dzieci do czytania, bo czyta¢ beda, myslac
zupetnie co innego, wpadng zczasem w chorobe, trudng do
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uleczenia! Skoro nie majg ochoty do ksigzki, daj im lepiej
spokoj lub staraj sie zwolna wzbudzi¢ w nich ochote! Jezeli
przywykty czyta¢ bez uwagi, daj im jakag ksigzke, ktoraby je
duszg i ciatem zajg¢ zdotata. Za kazdym razem, skoro co$
nowego przeczytaty i pojety, pokaz im rzecz w naturze, a tem
fatwiej ci to przyjdzie, jezeli czyta¢ beda ksigzki, dotyczace
cztowieka, dzieciecej istoty, tego wszystkiego, co bez trudnosci
w kazdem miejscu znajdziesz. Tak przygotowywac je bedziesz
zwolna do samodzielnosci i uczynisz czytanie ksigzek nie roz-
rywka tylko, ktérg ono niejednemu prozniakowi przynosi, ale
srodek do wyksztatcenia rozumu, zycia ich przysztego stodkimi
nektarem. Niechaj to czytajg, co nad ich rozum, czyli nad ich
pojecie nie wyzsze i co ich rzeczywiscie ksztatci¢ moze! Wiele
jest bowiem ksigzek, wprawdzie nieszkodliwych dla dzieci, ale
takze i niepozytecznych. Precz wiec z tego rodzaju bazgranina,;
choéby z innych wzgledow wazng i genjalng!

Kazde zatrudnienie w miodej istocie, nauki potrzebujacej,
zadnej nauki nie przynosi, jest zabdjstwem bardzo waznego
i drogiego czasu! Zaprowadz pewien plan w lekturze twych
dzieci! Kto wszystko czyta, co mu w rece wpadnie, ten mimo
catej swej pilnosci nie wyksztalci swego rozumu.

O ksztalceniu rozsadku (umiejetnosci sadzenia) (38).

Rozsadek twego wychowanca, ktéry sie juz obudzit i na
rzeczach lub, co pod wzgledem moralnym niezawsze chwalebne,
na otaczajacych go osobach podéwiczyt, podnosi¢ wyzej i rozwijac
bedziesz nastepnemi sposobami. Zwracaj uwage wychowarnca
twego na celowos$¢, srodkowos$¢ w naturze. Teraz jednak mam)'
zime. Poco ta zima? Podobnie pyta¢ bedziesz, poco ta wiosna,
lato, jesien? Czemu po sytosci gtdd sie rodzi, a gtdd nasycenia
wymaga? Czemu deszcz pada? Poco grzmot i pioruny? Dlaczego
siers¢ zwierzat w zimie najdtuzsza i kozuch ich najcieplejszy?
Tysigc takich pytan znajdziesz codzien przy kazdej rzeczy,
przy kazdej okolicznosci. Twoj chlopiec musi filozofowac, jesli
w nim rozsadek rozwikta¢ pragniesz.
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Ro6b wychowanca twego sedzig w sporach jego réwiesnikow.
Jak przed trybunatem, tak przed nim ma sie wytoczy¢ skarga
i obrona. Niechaj on sadzi! Ambicja zniewoli go do gtebszego
rzeczy rozwazania i do prawdziwego wyroku, a tem samem do
napiecia wszystkich sit swego rozsadku! Jesli ktéra strona nie
znajduje zadowolenia, to niechaj jej bedzie wolna apelacja od
niego do ciebie. Jezeli sie zmylit, to wychtoszczag go za to
rowiesnicy swemi zartami i drwinkami, zmuszg przeto do pilniej-
szego ksztatcenia swego rozsadku! Majac wychowancow kilku,
mozesz codziennie i pokolei jednego z nich sadza¢ na sedziow-
skim trybunale! Ty bedziesz miat zabawke, a dzieci umystowy
pozytek.

Kiedy niekiedy kaz dzieciom wynajdywa¢ plany do jakiej
uciechy, przechadzki lub czynnosci i jedno z nich ma osadzic,
ktory z tych wszystkich planéw najstosowniejszy. To obudzi
wspotzawodnictwo w pokazaniu sie miedzy innemi najroz-
sgdniejszem.

Btedne sady i zdania twego wychowanca uwazaj, jako zwiastuny
pomysine wschodzacego stonca jego rozsadku! Kto nigdy nie sadzit
falszywie, ten sadzi¢ nie bedzie prawdziwie (39). Dlatego tez
nie gniewaj sie na chtopca, ze to lub owo krzywo osagdzit, i nie
nazywaj go z tego powodu, jak to, niestety, u nas prawie zwy-
czajem, gesig gtowa, cieleciem, ostem! Rozsgdek jest duszg,
wiasnem prze$wiadczeniem, a zatem pysznem, czujacem sSwa
godnos$¢ i bardzo dotkliwem bostwem.

Jezeli§ go twym nierozsadkiem, twojg niepedagogiczng
niecierpliwoscig i twem gminnem besztaniem przejat trwoga,
to on zdretwieje i moze bardzo diugo leze¢ trupem. Lepiej
jest, ze miodociany rozum czasem sie zmyli, niz, ze $pi snem
zimowym nietoperzal

Jezeli wychowaniec twdj rzecz pewng falszywie o0sadzit,
zniewol go do drugiego i czwartego zastanowienia sie nad tg
rzecza i do wydania o niej nowego wyroku! Wiedzie¢ wtedy
bedziesz, jak jegcf rozsadek pokrzepia sie cigglem badaniem,
doskonali i wkoncu prawde uchwyca. Tylko nie wezwyczajaj
wychowanca do wiernego powtarzania zdan i sgdow twoich,
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jak to sie prawie zawsze w wychowaniu prywatnem i publi-
cznem zdarza; bo nie malpe twoja, nie obraz i podobienstwo
siebie samego, ale oryginalne bostwo masz wychowac¢! Tym
a nie innym sposobem rozwiklasz miody rozsadek. Ksztaté
i prostuj jego rozsadek, wystawiajac przeciw jego wyrokom twe
watpliwosci, inne przekonanie, inny sposéb widzenia rzeczy,
ale nie przez twag dogmatyczng nauke. Czynnos$¢ ducha rosnie
wihasnym ruchem. Jezeli mu wszystko naprzod, jak kanarkowi
piosnke, gwizda¢ bedziesz, to nie wyksztalcisz jego rozsadku
i dowiedziesz, iz tobie samemu na rozsadku zbywa (40).

O zdolnosciach i sktonnosSciach dzieci.

Badanie zdolnosci i usposobienia duszy w naszym wycho-
wancu jest rzecza nader wielkiej wagi, gdyz, lubo nam. niepodobna
jest zmieni¢ tego, co od Boga samego pochodzi i darem jest nieba,
lubo natury bujnej lub jatowej przeistoczy¢ wedtug naszego widzi-
misie nie potrafimy, mozemy przeciez stan osobistosci dobrze
poznanej ksztatci¢ i usposobieniom przyzwoity nadac¢ kierunek(41).
Jezeli sie o to stara¢ nie bedziemy, zostanie nasz wychowaniec
ofiarg wlanej w jego dusze fatalnosci, czyli ofiarg grzechu
pierworodnego! Czemu? Poniewaz roéwnie wysokie, jak mierne,
szczegOlne usposobienie duszy, zostawione same sobie i bez
wszelkiej pieczy, zwraca sie zwykle ku ziemu, poniewaz nawet
jezeli wcze$nie staramy sie poprze¢ je sztucznem wyksztal-
ceniem! W takim razie badz zbawicielem twego wychowanca
i ratuj jego wolno$¢ przeciw potedze, budzacej sie w jego istocie
koniecznosci!

Kiedy niekiedy okazujg dzieci jawnie usposobienier szcze-
golne swej duszy i zdajg sie duchem wieszczym, siebie samego
nieSwiadomym, przepowiadac swa przyszto$¢! Linneusz np., bedac
niemowleciem, utulit sie w swym ptaczu za kazdym razem
i natychmiast, skoro mu matka lub nianka kwiat jaki w rece
podata (42). Dos¢ znajduje sie znakdw, «zapomocg ktorych
znawca ludzi i dzieci usposobienie przyrodzone miodej duszy
rozpozna¢ zdota. Ogniste lub wodniste oko, okraglutkie lub
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ostre rysy twarzy, ksztalt czota, nosa, ust i brody, wiekszy lub
mniejszy interes, zywos¢ pomystow albo mysl leniwa, pewna,
widoczna oryginalno$¢ lub tez malpie nasladownictwo, i to
w wiekszym lub mniejszym stopniu, odstaniajg nam usposobienie
dzieciecego ducha. Ale fizjonomika (43), jak wszelka zewnetrzna
semiatyka (44), jest sztukg zwodniczg, poniewaz jg wtedy jedynie
zrozumie¢ zdotamy, gdy juz zupeinie dusze poznaliSmy. Bez
wewnetrznosci nie zrozumiesz zewnetrznosci, jak i odwrotnie.

Znajac dusze fatwiej jest nam przeciez rysy twarzy ttuma-
czy€, niz z rysow twarzy o wiasciwosciach duszy wnioskowac,
bo majac jedno$¢ pewng i $ciSle oznaczong, zbudujesz tatwo
na niej wszelkg mnogo$¢, ale z mnogosci nam danej wnies$¢
w jedno$¢ nieznang, to rzecz bardzo trudna! Tylko S$limaka
poznasz po muszli, dusza przeciez nie jest $limakiem! Ciato
jest duszg w nieskonczono$¢ rozmnozong, Swiattem czystem
w réznobarwnej teczy, a czestokro¢ w burej pstrokaciznie;
w ciele staje sie dusza dtugim iloczynem, w ktérym ani mnoznej,
ani mnoznika nie rozpoznasz! Najlepiej jest uwaza¢ objawienia
miodej duszy bezposrednio! Ona jest ustawiczng czynnoscia,
mniej przeto na te czynnos¢ jest roztworzone oko.

Czytaj w duszy twego wychowanca, stan sie wzgledem niego
Opatrznosci okiem i zwazaj go pilnie, w chwilach takich szczego6lniej,
gdzie on spodziewa¢ sie nie bedzie, iz ktoby wzrok swdj badawczy
w nim zatopit (45); dozwdl mu czasami mowi¢, a nawet dziatac
2 calg swobodg; pytaj troskliwie rodzicow i piastunki o szcze-
goty jego niemowlectwa; daj postuchanie stuzagcym i innym
osobom, nawet dzieciom, opowiadajacym ci wzgledem niego
swe spostrzezenia, a wyjasni ci si¢ nakoniec duszy jego natura.

Tern jest wreszcie dla ochmistrza izba dziecinna a dla nauczyciela
szkota, czem szpital dla lekarza (46).

Tu roztworzy sie przed tobg zywa pedagogiki ksiega,
w ktorej nieréwnie wiecej wyczytasz |1 skorzystasz, niz we
wszystkich naukowych teorjach. Nie gardZ przeciez temi
ostatniemi, jezeli pragniesz tgczy¢ praktyke z teorjg i sta¢ sie
w zawodzie twym dzielnym.

Rownie genjalnos¢, jak zwierzeco$¢, rzadkim sg, biorgc
rzecz S$cislej, gosciem na ziemi, a przynajmniej dla naszego



rodzaju. Kazdy cziowiek, nawet najbardziej ograniczony, ma w sobie
co$ takiego, czem wyzszy jest nad innych ludzi i czem sie odznacza
lub tez zdotatby sie odznaczy¢, gdyby okolicznosci mu sprzy-
jaty (47). Medrzec najwigkszy moze sie jeszcze od najprostszego
pastuszka czego$ nauczy¢. | czemu nie? Wszakze kazde
zywiatko, kazde zi6tko jest naszym nauczycielem. Swiat dzie-
ciecy jest wiernym obrazem $wiata dorostych. Pospolicie wiec
znajdziesz tu usposobienia duszy w zwyktym porzadku, t.j. takie,
ze ich ani z lotem jowiszowego orla, ani z czolganiem sie kapu-
Scianego S$limaka poréwna¢ nie mozna. Rzadkie to dziecie,
ktére z zabawy stoi na niebotycznej gorze Synaju i patrzy bez-
posrednio, jak Mojzesz, w oblicze Boga; rzadkie, co, jak kijanka,
nedzng biesiade $réd blota ma swem przeznaczeniem; kazde
jest mniej lub wiecej, ale zawsze zdolne! Mierno$¢ jest szpikiem
pacierzowym, rdzeniem starej i podrastajacej ludzkosci. Genjusz
nadzwyczajny lub gtupota nadzwyczajna, to komety; albo raczej
przypadkowe meteory na jej niebie. Nie obwiniaj zatem wycho-
warnca twego o zupetny brak talentu, o kompletng nieudolnosc,
0 kamienng twardo$¢ mozgu, jak to zwykt czyni¢ niejeden
ochmistrz bezbrodny; — ale poznaj go dobrze i przenie$ sie
catkiem w jego dusze! On jest zdolny,
tylko ty nie wiesz jeszcze do czego! Prébuj wiec z nim tego lub
owego i to tak dlugo, poki sie zdolno$¢ jego, tak pozadana, nie
wyswieci (48). Kto niezdolny do nauki, moze by¢ zdolny do |
zotnierki lub jakiego rekodzieta. Najgorszy teoretyk jest zwykle
najlepszym praktykiem i odwrotnie. Usituj poznaé stopien, na
ktéorym stoi dusza twego wychowanca; sprawiaj w niej od czasu
do czasu rewolucje; wiedz jg stosownie do jej usposobien, nie
czastkowo, ale zawsze catkowicie, na szczebel wyzszy i pokazuj
jej przynajmniej zdata cel i zakres najwyzszego, jej przezna-
czonego wyksztatcenia! Jezeli$ przejrzat w nig przez rozliczne
szczeliny ciata i niesiesz jej to, czego ona $rod calej swej bez-
Swiadomosci zywo i ogniscie pragnie, zobaczysz, jak jej skrzydia
sie rozszerzg i jak szybko jg uniosg ku niebu! Co BOg stworzyt,
jest zawsze w tym badZz innym rodzaju doskonate. WysledZ
przeto te doskonato$¢, rozbudz jg, rozczyn ja, jak piwo droz-
dzami i zamien w czyn. Przenie$ sie nietylko w dusze kazdego

zdolny niezawodnie,
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innego, ale nawet tego wychowanca w innym czasie inaczej!
Niechaj ochmistrz w dzieciecej duszy sie roztopi, niech w niej
zyje, a pewnie zdolno$¢ w niej wytropi! Kto w wychowarcu
zyje, jako w ciele dusza, ten jego dusze mioda, jak swem ciatem
porusza! Ale gdziez ochmistrz znajduje nagrode za takze siebie
samego, za tak niezwykle i trudne poswiecenie? W dopetnieniu
rzetelnem swego obowigzku, we wiasnem sumieniu i przeswiad-
czeniu oraz w innych stodyczach swego mozolnego, ale.bardzo
waznego powotania.

Bujnie, jak las pod rownikiem rozkwitajagcemu genjuszowi
nie dopomagaj do duchowej rozpusty i do wybryku, a nie-
uctwa zmrozonego sybirska zima, nie przytep twa niecierpli-
woscig lub innem jakiem niestosownem postepowaniem; nie
przyt6z sie do tego, zeby wreszcie, jak lodowy kamien stezato!
Ograniczono$¢ ducha, zwiaszcza, jezeli tu nieruchawa wy-
obraznia, tepa pamie¢ i staby rozum ma na uwadze, jest
czestokro¢ skutkiem jakiego btedu organicznego w ciele, albo
tez choroby; ulecz wdéwczas, twego wychowanca, jesli podobna,
a znajdziesz go zdolnym. Nieraz objawia sie duszy potega
dopiero w poOzniejszym czasie, wiasnie wtedy, Kiedy juz wszelkg
straciliSmy nadzieje i wstepuje ona tern niezwyklej, dzielniej
i Swietniej, tak, iz Swiat zdziwiony patrzy i zaledwie wierzy,
dlatego tez badz zawsze dobrej mysli nad rozbudzeniem, lub
rozwiktaniem miodej duszy z wytrwatoscig aniota! WiIej, skoro
tego konieczna potrzeba wymaga, w mierno$¢ cho¢ fatszywe
siebie poczucie. Lepiej, ze sie talentem niz nedzng gtowsg
sadzi¢ bedzie. Nawet falszywe mniemanie o swej dzielnosci
dobrg jest rzeczg, bo podnosi mierno$¢ moralnie, utrzymuje jg
Przy ruchu i nie dozwala jej upa$¢ zupetnie (49). Rozpacz
i catkowite zwatpienie o sobie samym, jest dla duszy diugiem
i niepodobnem do wycierpienia samobdjstwem. Juz niejedna
mierno$¢ mioda, nabywszy o sobie wysokiego wyobrazenia
i natezywszy wszystkie sity swej duszy, podleciata wgore,
jezeli nie jako krogulec, to przynajmniej jako indyk, i przebyta
cierniowe szance szczeSliwie, o ktoéreby inaczej rozhi¢ sie
niezawodnie musiata. Tym $rodkiem moze sta¢ sie ochmistrz
prawdziwym czarnoksieznikiem i pokaza¢ na wychowancu cud
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swej sztuki! To udato sie juz niejednemu i dobre mu przy-
niosto imie. Przeciwko zarozumiatosci, ktéra na tej drodze

powstaje jedynie o silne uderzenie duszy leniwej i zniewolenie
jej do lotu! Im wiecej wychowancowi twemu na duchu zbywa,
tem usilniej nad nim powiniene$ pracowac¢! Sztuka zamienia
bagnisko i pustynie w hesperyjskie (50) ogrody, sztuka zaste-
puje nieraz bardzo Swietnie nature, za jej pomoca mozesz
nawet i tutaj wiele dokaza¢. Dusza jest niewidzialng palmag
i daje sie jak palma szczepi¢ i okulizowaé. Miej tylko pilnos¢,
a kazda smaczne wyda owoce! Powtarzaj czesto: jesli tej
szyby w diament nie zmienig, to ja cnhego rubinu ogniem roz-
promienie! Bedzie wreszcie krysztat, gdy sie nic nie udal
Kto pilny i chce istnie¢ ten robi cuda! Stracenie otuchy jest
dla wychowujacego dzieci grzechem 3$miertelnym. Bog tu
wiada i Bog wie, co sie z niedoteznego chtopca sta¢ moze.

»Ach, roztropne dzieci zemrg wnet waszeci!” méwi przy-
stowie, a w kazdem przystowiu jest cos prawdy. Powiesz
moze: Rzecz zaiste dziwna! Smutnie bytoby, gdyby gtupie
dzieci zyty, a wszystkie zdolne umieraty! Na co odpowiadamy:
Kazdy twor jest doskonato$cia pewng w najwyzszej potedze
i ma swem przeznaczeniem doskonato$¢ te objasni¢ w czynie.
Skoro tedy dziecie przyszto na Swiat z jakim bledem orga-
nicznym, Smier¢, ciggle pracujaca, w istocie swej nosi, a wiec
nagle dojrzewa i wkrétce umrze¢ musi —to duch jego budzi
sie przed czasem, goni za swg doskonatoscig najwyzszg i pra-
gnie w malem stworzeniu skrzydta swe olbrzymie rozwing¢!
To i nic innego jest przyczyna przedwczesnej roztropnosci
dziecka i prawdziwego spostrzezenia, lezgcego w powyzszem
przystowiu. Jezeli za$ ty winienes, ze wychowaniec twoj
za szybko ducha swego rozwingt i dlatego przemadrzat, popet-
nite$ na jego ciele i duszy prawdziwe zabdjstwo, a wiec grzech
Smiertelny, grzech w pedagogice (51). Stanie sie on bowiem
wnet miokosim dziadulem!

Duch trzydziestoletniego meza potrzebuje muskutéw i ner-
wow takich ciata, ktére sie zestalito trzydziestoletniem zyciem.
Duch taki rozbija mtodociane stabe ciato, jak soko6t klatke, prze-
znaczong dla kanarkoéw.
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Dzieci nie majg wiasciwych sktonnosci, ale dopiero pociagi
i pochopy (52). Sa to miode ludzkie istoty, przeto i sktonnosci
sg miode! Skionnosci pokazujg sie z poczatku, jako stabe
i kolyszace sie miedzy ziem, a dobrem. Okolicznosci, czyli
mowiac wiasciwie, przedmioty, nadajg tu sktonnosciom wiasciwy kieru-
nek i przewazajacg szate albo w jedng, albo w drugg strone. Po tem
roztrzygnieciu wystepujg sktonnosci dzieciecia czestokro¢ w bar-
dzo gnusnej i niebezpiecznej postaci. Czemu? Bo nie s3g
istotnemi skionno$ciami, ale jak juz rzekliSmy, pociggami i po-
chopami, ktére rozwigzuja sie w natdg. Jezeli, mimo twych
najwiekszych usitowan, natég wystapit na scene i podnosi przeciw
tobie grozne rogi, wypedz za gory i lasy podniete, bedaca jego
zywiotem! On miody, a wiec jeszcze nie silny! Zie sktonnosci
dzieci, chociazby sie i bardzo uporczywie nie pokazywaty, dajg
sie zatem ku dobremu nakierowaé, gdyz ich korzenie nie
utkwity w jazni gteboko i nie Sciskaly jej pierscieniem weza
dusiciela. Jezeli ochmistrz jest znawcg istoty dziecinnej, zgtebit
psychologje i ma do$wiadczenie, moze skionno$¢ nawet niebez-
pieczng i troszke zestarzatg ku dobremu zwrdci¢ (53). Nie jest
tez zadnem niepodobienstwem przemieni¢ miodg psyche np.
zarozumiato$¢ w moralne poczucie sie wiasne, kaprys w humor,
gniewliwo$¢ w energje i t. p> bo tego rodzaju sktonnosci nie sg
charakterem lubo mogg sie wenh zamienic!

Pod wzgledem skionnosci dzieci wystawia pedagogika
oddawna trzy prawidta:

a) Nie wykorzeniaj sktonnosci dziecinnych, lecz staraj sie
im nada¢ inny kierunek! Wykorzeni¢ ich nie zdofasz, ponie-
waz ich zywiolem jest najzacietsza przeciw swemu wrogowi
walka. Pragnac je wykorzeni¢ i walczac przeciw nim z calg
Potega, mozesz je wreszcie przy najswietszym tiiumfie zniewo-
lic do zawieszenia broni, ale procz tego do niczego wiegcej.
Beda spokojne czas pewien, lecz przy pierwszej lepszej spo-
sobnosci, wybuchna tem gwattowniej; sktonnos$¢ szuka swego
przedmiotu i znajdzie go cho¢ raz, a wtedy okreci sie koto
niego, zrosnie sie z nim prawie. Kto sklonno$¢ stara sie
wykorzeni¢ popetnia wielki btagd pedagogiczny. Przeciwnie
zupetnie dzieje sie jirzy nadaniu sktonnosciom innego kierunku.
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Sktonnos$¢ tu zyje i pnie sie dalej, ale lepszg drogg! Szta w lewo,
zawigzate$S jej oczy, obrocite$ ja w prawo, i idzie dalej, nie
miarkujgc twego podstepu! Skilonno$¢ chce sie toczy¢, jak
kula na powierzchni bilardu, calg tu madroscig dac¢ jej odpo-
wiednie uderzenie! Wtedy tam sie obroci, dokad zgdamy!

b) Pokrzepiaj dobre sklonno$ci dziecka, a bedziesz tym
sposobem przeciw jego ztym skionnosciom najskuteczniej dzia-
fat! To prawidto ma ochmistrz szczegdlniej stosowaé do dzieci,
przez wiasnych rodzicow zaniedbanych lub zepsutych. Im
mniej pokarmu znajdujg zite skionnosSci, tem tatwiej chudna,
stabieja, nikczemniejg i wreszcie obumieraja.

¢) Oddalaj wszelki przedmiot, zte sktonnosci dziecka tyczacy,
czyli wszelkg podniete do ztego.

Stare przystowie nasze méwi, co z oczu, to i z sercal
Trzy powyzsze prawidla sg nader wazne, mimo tego, iz w wy-
chowaniu na to nie zwazaja. Jest tu i 6wdzie np. w niejednej
rodzinie zwyczajem, drazni¢ dziecko, sktonne do gniewu, a to
w dobrodusznem mniemaniu, iz je tym sposobem od ztosliwosci
mu urodzonej najtatwiej uwolni¢ mozna. Lecz jakiez stad

skutki? Ztosliwosé przemienia sie albo w konwulsje wsciektosci,

albo tez uczy sie po szatansku ukrywac i fasi¢, by pozniej
tem jadowiciej ukasi¢ (54). Jezeli sktonnosci dziecka sg fizycz-
nej natury, to jeszcze jeden przeciw nim znajduje sie Srodek
t. j. przesycenia i jego skutki nieznosne. Nieprzyjemnosc,,
bedgca tu koniecznym wypadkiem przyjemnosci zabija przy-
jemnos¢é. Ze przy takich $rodkach zdrowie dzieciecia nie po-
winno by¢ z oczu spuszczone, o tem nikomu, a tem bardziej
rodzicom przypominacé nie trzeba.

Na sktonnosci wychowanca nadzwyczaj pilne mie¢ powin-
niSmy oko. Zdradzaja jego uczucia, odstaniajg nam jego
serce, sg pierwszem S$wiattlem jego osobistosci, wieszczym jego
przysztego charakteru, znakiem; za ich pomocg przechodzimy
do blizszego poznania miodej istoty. Skionno$¢ tatwa jest,
a przynajmniej nie nader trudna do spostrzezenia, czytanie za$
uczu¢ w zaryglowanych piersiach”, jak wiadomo, bardzo nie-
pewne. Jednakze nie sg tu wiasne twe oczy i wilasne twe
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spostrzezenia wystarczajgce. Dziecie ukrywa swe skionnosci
przed ojcem lub ochmistrzem, ale w przytomnos$ci matki i stu-
zacych, pozwala sobie zazwyczaj wiecej. Dawaj wiec postu-
chanie pod tym wzgledem matce, domownikom, szczegdlniej
starszym braciom lub siostrom.

Czlowiek jest, nawet jako dziecie najmozolniejszym przedmiotem,
naszego poznania. Tu oko nawet ostrowidza wszystkiego dostrzec
nie zdota (55).

Dobre checi a dobre przyzwyczajenia.

Gdzie skionnos¢ sie objawia, tam wnet i che¢ sie objawi.
Jak btyskawica leci przed grzmotem, tak sktonno$¢ idzie przed
checig niedobrg wychowania, walka jest jeszcze bardziej zacieta,
niz z jego skionnoscig. Stad to dziataC troskliwie na uczucie,
sktonnos¢, te gwiazdy poranne checi, zeby zta che¢ nie wy-
ciggneta przeciw niemu do boju! Jezeli juz che¢ rzucita ci
swag rekawice do walki, przyjmij to wyzwanie w imie Boze,
ale nie staraj sie jej moca lub powaga z pola bitwy spedzic,
a tem bardziej zniszczy¢é! Opanuj jg lepiej, tak dalece, iz pod-
da¢ ci sie bedzie musiata; a jezeli nie, to rozbrdj jg przynaj-
mniej!  Ztemu brytanowi ciskamy kawat chleba, w $rodku
ktorego ukryty jest pak =smota. Pies chleb pozera, a smota pysk
mu zalepi. Cis$nij wiec i w paszcze ziej checi jaka lepka smote.
Kazde uzycie podobne jest do pszczoty, ma midd, ale takze
zadto. Ostrz przeto zadto to troskliwie i zwracaj je ustawicznie
Przeciw niedobrej checi! Tak zniewolisz jg do znienawidzenia
przedmiotu, a wiec i do ustania lub tez do zwrdcenia sie
w inng strone! Lecz dosy¢ juz, teraz czas przejs¢ do gtdéwnej
tu rzeczy!

Do wzbudzenia i ustalenia dobrych checi w twem dziecku,
jest przyzwyczajenie przewybornym i przez wszystkich peda-
gogow zachwalonym S$rodkiem. Chociaz dziecie i nie ma checi
do nauki np. niechaj sie uczy zwolna, bez przymusu. Dzieh
Po dniu uptywac bedzie, a dziecie ciggle sie czego$ nauczy.
Uczenie stato sie jego zwykilem zatrudnieniem i weszto wkoncu
W przyzwyczajenie. Po pewnym czasie przerwy, zateskni
ono samo za ksigzkg. Woreszcie z coraz wigkszym postepem
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w nauce, wiekszego nabiera w niej upodobania, bo to budzi
w niem coraz wiekszy interes. Dziecie nabedzie checi do nauki,
samo o tem nie wiedzgc. Jego nieche¢, w cheC sie zamieni,
a przyczyna tego przeobrazenia bedzie wezwyczajenie!

Jak nieche¢ do nauki, tak nieche¢ do innych rzeczy, daje
sie zwolna w cheé przeistoczyé¢, a to za posrednictwem wezwy-
czajenial Wszakze nawet nie pijanica, nawet cziowiek niena-
widzgcy wszelkich gorgcych napojow, nabiera checi do picia
wina, piwa lub wodki, skoro do tego przywykt zwolna przy
jakiej nieszczesliwej okolicznosci, ktorej nie byt i nie mogt byc
panem. | czemuzby odwrotnie sta¢ sie nie miato? | dla-
czegozby przyzwyczajenie nie zdotato dobrej jakiej wypiele-
gnowac checi? Czyje ucho od miodu przyzwyczajone zostato
do muzyki, w tymze sie tez obudzita i che¢ do muzyki. Uczucie
jest bierne i przyjmuje to, co mu dajg, ale uczucie to rodzi
sktonnos$¢, ktorej che¢ jest coérka. Przyzwyczajenie dziata
nasamprzod na uczucie, pozniej na skitonnosci i checi. Nic nie
wywiera tak silnego wplywu na dzieciece, a nawet wogdle na
ludzkie checi, jak moc wczesnego i diugiego przyzwyczajenia.
Dziecko wiec niechaj od samego poczatku swego zycia widzi,
styszy i wykonywa, do czego ma checi. Nie méwimy tu o tej
lub owej umiejetnosci, albo sztuce, ale o dobrem wogole,
0 prawdzie, pieknosci i cnocie. Do umiejetnosci, albo sztuki
jakiej, ma dziecie wihasnym swym genjuszem che¢ w sobie
obudzi¢, ale che¢ do dobrego, powinna od kolebki samej staé
mu sie przyzwyczajeniem. Przeciwnie za$, niech ono do tego
wcale nie nawyka, co kiedykolwiek musiato porzuci¢, co przy-
nositoby mu kiedy$ nieszczescie lub niestawe. Zito jest przy-
najmniej dla miodej i nie myslacej jeszcze istoty, stodsze od
dobrego, niech zatem dziecie ztego nigdy nie kosztuje! Nietylko
ciggte hartowanie ciata, tatwe znoszenie upatu, gtodu i pragnie-,
nia, nietylko czysto$¢, mitos¢ porzadku, oszczedno$¢, pracowi-
tos¢, ale nawet wyzsze cnoty, np. skromnos$é, wytrwatos¢ przy
rozpoczetem dziele, cierpliwo$¢, towarzyska $miatos¢ i t. p.d
mogg by¢ szczesSliwem przyzwyczajenia skutkiem. Wszakze
pies swe przyzwyczajenie do pana, a niedzwiedZz swdj taniec"
winien takze przyzwyczajeniu.
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Przyzwyczajaj tedy dzieci do dobrego, ale znaj przytem,
co jest dobrem istotniel!

Gzem jest natég w kraju skionnosci, tem jest przyzwy-
czajenie w dziedzinie checi. Naldg jest wiecej fizyczny, przy-
zwyczajenie wiecej moralne. Jak che¢ jest wyzszg sklonnosci
potega, tak przyzwyczajenie jest szlachetniejszym natogiem.
Mozna mie¢ skionnosci natogowe, jednakze checi nizsze i od
obcego wptywu zawiste, niewyptywajgco z natogu, lecz z przy-
zwyczajenia. Wreszcie sg to drobne roznice psychologiczne!

Gzem jest przyzwyczajenie wzgledem obudzenia, wychowania
i ustalenia checi do dobrego, tem jest odzwyczajenie wzgledem
checi do zlego. Przyzwyczajenie i odzwyczajenie postepuja
wprawdzie zawsze wolnym krokiem, ale to rzecz najstosowniejsza,
poniewaz cnota mieszka na wysokiej gorze. Chcac sie dostac¢
na gory tej wierzchotek, trzeba mie¢ swem prawidiem: Kto
powoli jedzie, ten dalej zajedzie!

Przyzwyczajenie dziecka do dobrego, a odzwyczajenie go
od ztych checi, zawisto wiele od twego przykfadu. Jezeli np.
chitopiec twoéj pokazuje zie checi, bedace skutkiem natogu, albo
tez jezeli go pragniesz od tej lub owej mitej rzeczy odzwyczaic,
daj mu przykiad na sobie samym! Wie np. ze ty nadzwyczaj
lubisz jaka potrawe, ze przyzwyczajony jeste$ do czarnej kawy
i cygara po obiedzie i t. p. Powiedz mu wiec: Mamy w sobie
wyzsze potegi od checi, przed ktéremi cheé, jak pudel przed
naszemi nogami, korzy¢ sie musi. Otéz tej ulubionej potrawy,
ktéra wihasnie na stole stoi i apetyt moj zaostrza, je$¢’nie bede,
albo tez: od czarnej kawy i cygara dwa tygodnie sie wstrzymam.
Maz powinien by¢ silnym i umie¢ rozkazywac¢ swym checiom!
Co postanowites, dotrzymaj Swiecie. Chiopiec zapragnie takze
by¢ silnym i umie¢ rozkazywa¢ swym checiom, zapragnie by¢
podobnym do ciebie, walczy¢ bedzie ze swa checig, odniesie
zwyciestwo i odwyknie!

Che¢ do utrzymania swego jestestwa ksztalci¢ bedziesz
w wychowancu przyktadem twej pilnoSci i twego starania sie
0 chleb powszedni dla ciebie, dla niego i dla catej rodziny.
Ochmistrz da mu przykiad na sumiennem wypetnianiu swych
obowigzkow.
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Che¢ do uzycia i posiadania pokazuja dzieci od kolebki,
nie potrzeba ich wiec w nich obudzaé. Ale te dwie checi
nabierajg tatwo ztego kierunku, zamieniajg sie bowiem w cheé
do lasowania, hulanki, sknerstwa, a nawet kradziezy. Pokazuj
tedy dzieciom wilasnym przykitadem granice tych checi!

Che¢ chwaty potrzebuje obudzenia i pielegnowania. Ona
takze moze nabrac¢ ztego kierunku, gdyz wiedzie tego do stawy,,
owego za$ do niestawy. Chec¢ chwaty obudzisz i wychowasz na
twym przykiadzie, starajac sie, jezeli 0 wyzsze rzeczy sie nie
kusisz, przynajmniej o dobre imie. Dobre imie jest tez ¥zesto
kro¢ lepsze od gtosnej stawy. Dawaj chlopcu przedewszystkieinl
przykiad pracowitosci, bo prozniactwo bardzo sie podoba,,
wiedzie do hulanki i innych ztych rzeczy, bo ono nalezy, a przy-
najmniej nalezato do naszych wad narodowych (56). Ciato jest
jazni naszej wotem. Jezeli préznuje, to szkoda obroku!

Praca cielesna jest tylko z poczatku przykra. Przywykiszy
do niej, staje sie kolaskg rozkoszy dla naszego ducha. Tu zwierze
ma dzwiga¢ nasze bostwo i by¢ mu postuszne! Wiele genjuszow
sie zmarnowato, bo ich nie przyzwyczajono do pracy. Praca
jest najwyzsza rozkosza, ktérej na ziemi doznaé mozna, naj-
drozszym skarbem, ktory otrzymaliSmy z nieba! Przykiad
wywiera na dzieci, te malpy dorostych, tak silne wrazenie, ze
dziatajg, idgc za nim, czestokro¢ przeciw wilasnym skionnos$ciom
i checiom (57). Zty przykiad jest szatanem, ktory sie wkradt
do duszy dziecinnej. Co ojcu wolno, to i mnie wolno, to i mnie
wolno by¢ powinno. Tak rozumuje chiopak, a dziewczyna
odzywa sie podobniez wzgledem matki. Zakazawszy im tego,
co rodzice ustawicznie uzywajg lub czynig, popetnisz niespra-
wiedliwo$¢, i dzieci poczuja, ze sie im krzywda dzieje. Pragng
wiec tem gorecej iS¢ za przyktadem rodzicow. Dom rodzicielski
musi by¢ Swigtynig cnoty i dobrego przykiadu, jezeli wycho-
wanie dzieci ma sie udaé. Skoro wychowate$ dobrze dzieci
twe starsze, to bedag dla miodszych wzorem i przykiadem; tak
wiec utatwig ci nadzwyczaj prace. Dzieci wychowujg dzieci
najtatwiej. Towarzystwo z dobrze wychowanemi dzie¢mi, przy-
niesie w jednej godzinie wiecej dla twego wychowanca korzysci,
niz twoje potroczne usitowania. Dzieci majg, jak naturalnie,
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dla dzieci najwyzszy interes i chetnie Zyjg w Swiecie dziecinnym.
Na nich robi, nawet pod wzgledem religijnym, wieksze wrazenie
Chrystus, jako dziecie, od Chrystusa na krzyzu (58). Spostrzegtszy
dziecie lepiej wychowane, uczynig je swym ideatem, wzorem,
nawet jego manier nabiorg. Nietylko dziecie, ale miodzian
i panienka, wszediszy po raz pierwszy do nieznanego im domu
np. do swych krewnych, juz po kilku dniach przejmuje sie
panujacym w tej rodzinie tonem. | nic dziwnego, poniewaz
wchtaniajg w siebie mimowolnie wszystko i wszedzie, co widzg
i styszg koto siebie.

Uczucie, sktonnos¢ i cheé sg droga, ktérg poznanie nasze
do czynu wedruje. Bo nacézby nam sie poznanie przydac
mogto, gdyby sie nie starato objawi¢ w czynie i gdyby nie
byto podstawg naszej, do czynu przygotowujgcej sie jazni.
lle uczué¢, tyle skionnosci, a ile skionnosci, tyle checi. Cheé
jest kwiatem uczucia i kwiatem skionnosci. | Swieci i prze-
kleci sg, czem sg przez checi.

O ksztatceniu uczué¢ w ogolnosci; wychowawca a wychowaniec;
ksztatcenie samodzielnosci.

Kazdy cztowiek ma wiasne uczucie, ale nie kazdy je roz-
grzewa az do zakipienia samodzielnoscig. Dzieci mate nie
majg wyobrazenia o swej jazni. Mowig tez, zamiast: ja bytem,
widziatem: Jozio byt, widziat i t. p. W tym stanie znajduja sie
dotad dzikie ludy w Afryce i Ameryce. Skoro dziecie ,ja’
mowi¢ o sobie zaczyna, poczuwa sie juz jaznig i przychodzi
do pewnego o niej wyobrazenia (59). Jazh mioda wymaga
bardzo troskliwego wychowania, bo inaczej poczuje sie wprawdzie
sobistoscig, ale nie osobistoscig (60). Chcac jg ksztatci¢, roz-
dmuchuj w niej naprzdd uczucie sobistosci, pézniej osobistosci!
Trzymacé sie tu powinien i nastepnego prawa: ObchodZ sie ze
swym wychowancem, nie jako ze zwierzem, potrzebujgcym
tresury, albo tez ustawicznie, jako z nieczujgcem sie jeszcze
dziecieciem, ale jako z twym przyjacielem, z drugag, réwng ci
zupetnie osobistoscig. 1zba dziecinna lub szkota niechaj tem
beda dla ciebie, czem kraj liliputow dla Gulliwera (61) t. j. Swia-
tem, przez dorostych matych ludzi zamieszkanym (62).

Br. Trontowski. Chowanna. 5
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Nietylko ty jeste$ nauczycielem dzieciecia; dziecie jest takze
twym nauczycielem, a do tego bardzo waznym, bo nauczycielem
antropologji, psychologji, pedagogiki, stowem poznania czto-
wieka i samego siebie (63). Ono nie umie sie jeszcze pokrywac
ptaszczem fatszu i obtudy, roztwiera ci wiec cztowieczg istote
i mozesz w niej czyta¢, jakby w wyraznie napisanej ksiedze.
Ty i dziecie stoicie w jednej zupelnej randze, jedynie wiek
stanowi miedzy wami réznice. Czem ty dzi$ jeste$, dziecie bedzie
jutro, a czem dziecie dzi$ jest, tern byte$S wczoraj (64). Woczoraj,
dzis i jutro, to sg tylko wzgledne bytu rdznice, toz samo za$
sg w bezwzglednej jedni. Czlowiek tatwo przychodzi do wiasnego
uczucia i do samodzielnosci, skoro uznajemy w nim cztowieczenstwo
i obchodzimy sie z nim, jak z cztowiekiem (65). On, twdj miody
przyjaciel, powinien cie szanowac, ale twg powinnoscig jest na
jego szacunek zastuzyé i zaptaci¢ mu szacunkiem. Wychowaniec
powinien ci by¢ postusznym, bo ty jeste§ starszy i wiecej
doswiadczony, jego przewodnikiem; ale postuszenstwo to ma by¢
dobrowolne i owocem szacunku. Juz to niedobrze, skoro
wzgledem niego, jako pan wystepowa¢ musisz, skoro go znie-
walasz do postuszenstwa, bo wtedy robisz go twym niewolnikiem
i budzisz w nim ku tobie nienawi$¢. Tak rzadz nim, by wola
twoja byfa jego wolg, a przeciez on nie poczut tego nigdy, iz postu-
szenstwo wzgledem ciebie jego jest obowigzkiem (66).

Obchodzenie sie z wychowancem, jako réwng zupetnie
istotg, jest gtdbwnym Srodkiem wychowania w nim bdstwa,
samodzielnosci, wilasnego uczucia, stowem jazni. W takim sto-
sunku rozwinie sie nietylko jego sobisto$¢, ale i osobistosé.
Im mniej sie lekajg argusowych oczu swego wychowawcy, tem
mniej spostrzegaja, iz czuwa nad nimi pasterz i pies jego, jako
nad owiec trzoda (67), nie czekajac, az kto$ je nakreci, jako
niezywe zegarki, i pokieruje niemi, jak narzedziami, tem mniej
mys$la o ziem i tem wczesniej rozwijajg swg samodzielnosé
oraz wiasne uczucie. Wiasne uczucie jest rzeczg dobrg, bo jest
budzacem sie w nas bostwem.

Wolno$¢, stanowigca istote cztowieka, robigca go obrazem Boga,
uszlachetniajgca go i utwierdzajgca w dobrem, porusza w nas swe
krogulcze skrzydta, juz w naszego zycia jutrznianym poranku, jarzmo
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nawet najtagodniejsze, ktore ja ucisza, jest zwykle przyczyng jego
upadku (68). Kto zyje pod obuchem, jest niewolnikiem, w ktorym
sie cale pieklo wszystkich wystepkow, a szczegélniej zemsty
gotuje! Jezeli chlopca twego wychowasz despotycznie, bedzie
on natychmiast despotg, skoro sie przestanie leka¢ twego sma-
ganca. O, dozwdl béstwu ludzkiej natury wolnego rozwiktania
sie wiasnego! BoOstwo to jest dobrem i szuka¢ bedzie dobrego!
Serce dziecinne jest czyste zupetnie, jak $niezna niewinnosci
szata w niebiosach; nie znajdziesz w niem plamy najmniejszej! (69).

Zamiast wiec wydawania twemu wycliowancowi rozkazow
tureckiego baszy i chlostania go za zuchwato$¢ i niepostuszen-
stwo, oddalaj od niego wszelkg okolicznos¢ do ztego, ktéraby
go zepsu¢ mogta! Niechaj on nie zna wcale ziego, a nie bedzie
ono go kusito. Wszak to nie jest niepodobienstwem, tak Kkie-
rowac okolicznosciami i wolg wychowanca, izby on wedle naszego
zyczenia i do rzeczy dobrych zawsze sie skianial! Nieludzka
surowo$¢ zrobi¢ go moze na zawsze stuzalcem, a niewiesScia
tagodnos$¢ zamieni go w okrutnego teroryste! Jedynie na tonie
prawdziwej wolnosci, bedacej wszedzie szczeSliwym skokiem
fizycznej koniecznosci i psychicznej prawnosci, budzg sie samo-
dzielnos¢ i wiasne uczucia. Prawidto nasze, ze dzieciom nalezy
sie da¢ wolno$¢ i swobode, nie znosi wcale nad niemi dozoru.
Jak w kazdym wolnym narodzie rzad jest rzeczg konieczna,
tak zadne swobodne stado dzieci bez dozoru obejs¢ sie nie
moze. Dzieci tez same czuja, iz wolno$¢ ich potrzebuje ogra-
niczenia i tesknig za dozorem (70). Nie sg bowiem zdolne,
sobie samym pozostawione, ani sie nalezycie zabawi¢, ani tez
zabawg swa rozrzadzié. Chiopcom szkolnym np. najlepiej
smakuje pitka, skoro nauczyciel gra z nimi i zabawa ich Kieruje;
miode dziewcze bawi sie najprzyjemniej z swag lalka, skoro
matka lub ciotka pomaga mu szy¢ sukienki (71).

Samotnos¢ sprawia dzieciom nudy, a wejscie w stosunek
z dzieémi innemi roznieca miedzy niemi ki6tnie i niezgody.
Wowczas szukajg sadu i whadzy wykonawczej. Czlowiek jest
przeznaczony do spoteczenstwa, a spoteczenstwo u dzieci
i dorostych jednakiej jest natury t.j. nie moze sta¢ bez prawa,
wiadzy wykonawczej, bez rzadu. Ochmistrz nie powinien
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jednakze wiasnej uciechy robi¢ uciecha dzieci, bo ich nie zabawi.
Niechaj sie dzieci bawig po swojemu, jego obowigzkiem jest
tylko pilnowac tu porzadku. Jezeli sie miesza do ich rozrywki,
niech idzie za naturg dzieci i stanie sie dzieckiem (72), zamiastby
wymagat od nich poruszenia sie niewolniczego wedle jego
komendy! Czem jest dobry monarcha dla narodu, tern dobry
ochmistrz dla dzieci.

Jezeli chcesz dzieci do samodzielnosci wychowac, nie dawaj
mu zakazéw. Nie mozna zanadto sie dziwi¢ nad nieroztrop-
noscig tylu rodzicéw, ktorzy serjo mniemaja, ze dobre wycho-
wanie jedynie w ustawicznem zakazywaniu dzieciom tego lub
owega polega. Wiasnie zakaz roztwiera oczy, zdziera z nich
przewigzke niewinnosci, budzi mysli szatanskie i wiedzie do
ztego. Dziecinna, gminna natura raduje sie, gwalcac zakazy!
Oprocz tego zakazy dotyczg sie prawie zawsze samych drobno-
stek. Zakazy rodzicow sprzeczne sg ze sobag co chwila i majg
na celu same fraszki! Drobnostki jednakze robig nam przy-
jaciot i nieprzyjaciét; niemi najtatwiej mitosScig lub nienawiscig
ku tobie zapalisz serce blizniego! Drobnostki zakazane sg
bodZzcem do niezwazania na zakaz, a to dlatego samego, ze sg
drobnostkami. Tu nie zto$¢, ale najczeSciej psota, swawola,
czasem takze ciekawo$¢ jest przyczyng grzechu (73). Zakazu
mozna wprawdzie uzywaé, ale w innem zupetnie znaczeniu.
Jezeli np. chiopiec twoj uparty i nie chce jeS¢ tej lub owej
potrawy, zakaz mu jej na zawsze a wnet bedzie mu smakowata
i ty dopniesz celu. Przeciez i tego rodzaju zakazéw lepiej
unikac, bo utwierdzajg w dzieciach upor (74). Rozkaz jest mniej
szkodliwy od zakazu, poniewaz niczego nie kryje pod kurtyna,
ktérgby dziecie odstoni¢ zapragneto. Ojciec kazat, a chitopiec
biegnie i nie mysli nic ztego, to rzecz zupeinie naturalna. Ale
i rozkaz jest rzeczg niedobrg, bo krepuje wolng wole i przy-
zwyczaja miodg osobistos¢ do niewolniczego postuszenstwa.
Rownie zakaz, jak rozkaz paralizujg wiasne uczucia wychowanca
i czynig go do samodzielnosci niezdolnym; najlepiej przeto
nigdy ich nie uzywaé, a jesli niepodobna, to przynajmniej
bardzo rzadko. | czemze ich miejsce wiec zastgpi¢? To zawisto
od natury dzieci i roztropnosci dzieci lub ochmistrza. Oto jeden
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Srodek: Skoro ktory z twoich wychowancéw przekroczyt, zgro-
madz jego réwiesnikow i niechaj go sadzg! Kazdy pragnie byc¢
sagdzony przez sobie rownego; krol przez krolow, uczony przez
uczonego, a wiec dziecie przez dzieci. Wyrok zapadlty mniej
tu winowajce oburzy, niz gdyby$ ty go sam wydat, i zrobi na
nim nieréwnie wieksze wrazenie. Sady te przysiegte zamieniaj
natychmiast w sejm, te warownie wszelkiej rozumnej wolnosci.
Niech wychowancy sami sobie prawa nadajg; ty masz byc¢ tylko
sejmu tego sekretarzem i praw strozem. Oni sg od Boga prze-
znaczeni do autonomji; ¢wicz wiec w niej odmiodu! Co oni
postanowili, ty, jako wiadza wykonawcza, czuwaé bedziesz, zeby
z honorem i $mia/ i w kazdem zdarzeniu z sitg nalezytg
wystgpi¢ mogto. Autonomja jest jedynem prawodawstwem
godnem cztowieka i zdolnem go najsilniej zobowigzac; podiug
jej rozkazéw i zakazow dziatamy z radoscig, rozkoszg i pewng
pycha. Wychowaniec, ktéry wyszedt z takiej szkoty, nauczyt

by¢ prawom wiasnym postuszny, bedzie wiec umiat panowaé
nad sobg i rzadzi¢ sie poditug raz przyjetych zasad, bedzie
usposobiony do stania sie czitowiekiem charakteru (75). Nie
obawiaj sie wcale, azeby dzieci takich praw dla siebie nie
postanowity, ktoreby ich obyczajnosci lub dobremu wychowaniu
szkodzi¢ mogty.

Dzieci sg znanymi pod tym wzgledem rygorzystami i posta-
nowig prawa tak surowe, ze ty co chwila, jako naczelnik rzgdu
bedziesz mdgt wystagpi¢ z przywilejem twym utaskawienia i pozy-
skac serce twego mtodego narodu (76). Wreszcie masz i ty przy
tych obradach gtos jeden, a do tego stanowczy, potrafisz wiec
nada¢ sejmowi taki kierunek, jaki ci sie podoba (77).

Ale co czyni¢, skoro dzieci jeszcze za mate i do takich
konstytucyjnych sejmikéw niezdolne (78)? Oddalaj wéweczas od
nich wszystko, co dla nich szkodliwe, i czegoby$ im raz zakazac
musiat! Jezeli zniewolony jeste$ do jakiego rozkazu lub zakazu,
przyzwyczajaj je przynajmniej do tego, by za kazdym razem
zapytywaty sie ciebie: dlaczego? (79) Tym sposobem zamieniac
bedziesz rozkaz twoj lub zakaz w przyjacielska rade i przestroge.

Okazane zaufanie ze strony rodzicéw lub ochmistrza pod-
nosi wiasne uczucie dzieci i elektryzuje ich samodzielnos¢.



70

Spuszczaj sie wiec czasami, i to umyslnie, na ich glowe, serce
lub pilnos¢, a uczynia chetniej to, czego od nich wymagasz.
Jezeli np. oddalasz sie na czas krotki i zniewolony jeste$ ich
samym sobie zostawi¢, rzeknij do nich, ze mozesz juz zaufac,
ze one, jako dobre dzieci, bez watpienia nic ztego nie uczynia.
Wtedy jedno drugie przestrzega¢ bedzie i uczucie honoru, nie
dozwoli im wykroczy¢. Jednakze to, co rzekliSmy, nie ma uspra-
wiedliwia¢ niepilnego ochmistrza, ktéry, gonigc za wkasng uciecha,
dzieci za czesto same w domu zostawia.

Im mniej dzieciom zaufania okazujesz, tern mniej ufa¢ beda same
sobie i tern mniej bedg zdolne to wykonac, czego sie od nich spodziewasz.
Zaufanie rozbija zamki i tamie zapory do serca, jest kluczem do $wig-
tyni mitosci (80). | kt6z nie zna tej cudownej potegi? Oddaliwszy
sie od dzieci i zostawiwszy je same, nie stuchaj pode drzwiami.

Zaufanie i mito$¢, to sa dwie corki wolnosci. Jezeli wycho-
wancy twoi sie przekonaja, ze ich szpiegujesz, to wnet starac
sie bedg, o czemby w innym razie nie pomysleli, pokazac sie
roztropniejszymi od ciebie; porozumiejg sie ze soba, oszukaja
ciebie i Smia¢ sie bedg z twej wszechwiedzy, z twego paluszka
matego, kazda rzecz ci opowiadajgcego.

Trudno rzadzi¢ ludzmi, trudno wychowywac dzieci, tak
modwig powszechnie. Moznaby na to odpowiedzie¢: tatwo rzadzié
ludzmi, tatwo wychowywac dzieci, skoro masz dobra glowe, znasz
cztowieka i oddasz cziowiekowi, czego jego cztowieczenstwo wymaga.
Bdég ani rozkazuje, ani nie zakazuje, ale daje nam wolnos¢
zupetnag, dlatego tez jest ojcem i najdoskonalszym rzadcg
ludzkosci!

Dawaj twemu wychowancowi, ile stosowne i podobna,
czesty powOd do zapalenia wiasnego uczucia i samodzielnosci.
Dozwdl np. by kiedy niekiedy doznat obrazy nie od ciebie, ale
od innych, by doswiadczyt niesprawiedliwos$ci, musiat sie obu-
rzy¢! Zaplataj go w jakg matg awanture i odsun od niego reke
twag mentorskg (81).

Nieprzyjemne potozenie i brak wszelkiej pomocy obudzg
dzielno$¢. NieszczeScie byto i jest dotad najdoskonalszg aka-
demjg cziowieka, najwyborniejszg szkotlg cziowieka, najwybor-
niejszg szkotg meskiego charakteru. Tu opuszczenie od ludzi
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i, jak przynajmniej w ciezkiej potrzebie mniema¢ zwyklismy, od
Boga, sprawia, ze uczymy sie samym sobie wystarczyc.

Czem jest nieszczescie dla meza lub miodziana, tem mate
pasmo réznych nieprzyjemnosci dla chtopca. Chociazby w}Cho-
waniec twdj, na prébe wystawiony i idacy za wiasnem natchnie-
niem szedt niepewnie i potykat sie ustawicznie na swej drodze
cierniowej, nic to nie szkodzi. Uczy sie on tu wiecej, niz na
twym ochmistrzowskim pasku: uczy sie tu stawia¢ swe kroki
samodzielnie.

Energja, odwaga, przytomnos¢ umystu, zamiar pewny i cheé
jego doskonata oraz inne cnoty wilasnego uczucia i samodziel-
nosci, to sg kwiaty, ktére chtopiec zbiera, brykajgc na ulicy $réd
swobodnego harcu lub wojny ze swymi rowiesnikami, i to zdaleka
od oczu swego nauczyciela, jego poteznego aniota str6za (82).
Kto, bedac chtopcem, nie pokazat wiasnego uczucia, ten moze
nigdy go mie¢ nie bedzie. Lwa trzeba wychowywa¢, jako Iwa, bo
inaczej lew stanie sie wielkim kotem!

Tylko wiasne uczucie wychowawcy zdota budzié¢ i wycho-
wywa¢ wilasne uczucia wychowanca; tylko samodzielnos¢ jest
matka i piastunka samodzielnosci. Prawdziwie wielki ochmistiz
moéwi: Gdyby nawet wychowaniec mdj wrogiem mym zczasem
zostat, bedzie mi wdzieczny, bom nie samego siebie w niego
przelat, ale w nim wiasne jego béstwo wypielegnowat i rozkotysat.
O, dobry ochmistrz jest najwyzszym darem, jaki rodzice od

Boga otrzyma¢ moga.

Uwaga a rozwaga.

Uwaga dzieci jest bardzo kroétka i przelotna, staraj sie
wiec 0 nadanie jej trwatosci. Rzecz ta bynajmniej nie jest
trudna. Dzieci doznajg przy réznego rodzaju ludzkich zatru-
dnieniach najzywszej uciechy i moga sie im przez cale diugie
dni czerwcowe bez zmordowania przyglada¢. Biegna np. tak
chetnie, gdzie parobki towig ryby, tracze rzng deski. Stroz
drzewo rabie, cieSla dom buduje. W warsztacie szewca, krawca,
rymarza, tokarza lub kowala, przy robocie polnej np. przy
koszeniu #gki, zniwie lub kopaniu kartofli przebywajg z taka
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przyjemnoscig, ze ani ich odpedzi¢. A siejba jesienna, zbieranie
jabtek, gruszek i Sliwek w rodzicielskim sadzie, mtocka w stodole,
pojenie koni, bydta, owiec, to sg rozkosze dla dzieci, ktorym sie
oddajgc, obiadu, wieczerzy, wszystkiego na Swiecie zapominajg.
Dozwo6l im przeto przypatrywaé sie tym robotom godzin piec¢
i dziesie¢, bo trwato$¢ ich uwagi tutaj sie ustala (83). Dopniesz
tym sposobem twego celu bez kiopotu i mozotu!

Rowniez tatwo i w krainach niewidzianego Swiata daje sie
dtugo utrzymywac¢ uwaga dzieci. Miode stworzenia przystu-
chiwa¢ sie bedg bajce gminnej od zimowego zmroku az do
potnocy i zapomng dniowego znuzenia i koniecznej potrzeby
snu. Dozwol im wiec czasami tej rozkoszy! Jak uwaznie chio-
piec twoj stucha dzi§ powiastek swej niani lub piastunki, tak
uwaznie stucha¢ bedzie kiedy$ swego nauczyciela w szkole i w uni-
wersytecie. Niechaj tylko te powiastki nie bedg obyczajnosci
szkodliwe i nie dotycza sie nocnych strachéw. Najlepsza jest
tu, zeby ochmistrz lub ojciec sam je opowiadat.

Na co dzieci z uwagg patrzaty, to pragng takze na$la-
dowa¢. Ta che¢ nasladowania wszystkiego jest rzecza mita,
bo uczy maty twdj narodek pracy i znajdowania w niej rozkoszy!
Chiopiec np. przypatrywat sie szewctwu, a wiec szyje buty;
dziecie twe bylo u modniarki i robi dla swej lalki kapelusik.
Ach, to przeslicznie! Jezeli praca dziecieciu sie nie udata,
bedzie uwazniejsze, przyszediszy znowu do swego majstra.
U tego nauczy sie nietylko nasilenia swej uwagi, ale takze
cierpliwosci i wytrwatoSci przy wykonaniu raz rozpoczetego
dzieta (84). Illez tu zyskuje dziecie w jednej chwili, a do tego
$rod najstodszej przyjemnosci. Mozesz je ksztatci¢ gteboko przy
najptytszej rozrywece, jezeli zrozumiate$ twe powotanie sumiennie.
Ale wychowancowi twemu musisz sie poswieci¢, zy¢ w nim i zupetnie
zapomnie¢ o sobie samym.

Nie napinaj uwagi twych dzieci, zwilaszcza przy nauce, zbyt
dtugo, ani za czesto (85). Wszystko, co zyje, potrzebuje wy-
tchnienia. Jezeli mioda uwage za diugo napina¢ bedziesz,
zamienisz jg w roztargnienie, jezeli za czesto, w roztrzepanie.

Mnostwo widzianych odrazu przedmiotow nietyle szkodliwe
jest dla uwagi, ile mnostwo naraz styszanych gtosow.
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Wzrokowi szkodzi nietyle marjonetka lub menazerja zwie-
rzat, ile gwarliwe towarzystwo, grajace w karty, tanczace it. p.

Nie zatrudniaj dzieci odrazu fizycznie i moralnie, nie kaz
np. chtopcu twemu rysowac¢ i opowiadac, ani twej dziewczynie
stucha¢ czytanej ksigzki i robi¢ ponczoche, bo to droga do roz-
targnienia. Ksztal¢ uwage dziecka jedynie na przedmiotach,
wiekowi jego odpowiednich oraz pokazuj im to jedynie, co sie
im podobaé moze i czego sobie oddawna zycza (86). Nim rzecz
jaka pokazesz, zapal pierwej ciekawos$¢ do niej, pochwatg, rzad-
koscig i t. p. Wszystko to bedzie zaostrza¢ ich uwage (87).

Nie trzymaj dzieci dtugo przy lekcjach i nie mierz czasu
swej nauki podiug zegara 88. ‘Poco masz trapi¢ te miode istoty:
wszak wnet znajdg wiele utrapienia! DopOki dzieci mate, zamie-
raj im nauke w zabawe. Podrostka jednak trzeba wezwyczajaé
do surowosci Minerwy, bo inaczej bra¢ rzeczy beda za lekko (89).

Dziataj na wole dzieci, a dziata¢ bedziesz na ich uwage (90).
Przy roztargnieniu lub roztrzepaniu dzieci, niewiele sie przyda
twoja nauka, dlatego tez szukaj przyczyny tej choroby i staraj
sie uleczy¢. Chiopiec roztargniony ma za wiele, a roztrzepaniec
za mato wyobrazni uczuciowe;j.

Ujmij tedy jednemu tej wiasnosci, zajmujagc go natura,
a przydaj jej drugiemu, wiodgc go do teatru, opowiadajgc mu
bajki i t. p. Nie dozwdl uczy¢ sie wielu przedmiotow w jednej
godzinie, co zazwyczaj sie zdarza, kiedy sie przygotowujg po raz
ostatni, idgc do szkoty. Po nauczeniu sie jednej lekcji, niechaj
odpocznie chwile i czem innem sie zatrudni, nim drugiej uczy¢
sie zacznie. Nagte przejscia od jednej umiejetnosci do drugiej,
sprawiajg roztargnienie (91).

Dowodzg tego pilni akademicy, ktorzy codziennie stuchajg
osiem lub wiecej godzin prelekcyj. Taka nauka jest zabdjstwem
dla jazni matych dzieci! Skoro na lekcji twej wychowaniec
ziewa i nie pokazuje uwagi, jest to bardzo rzadko jego, zwykle
twojg wing (92). Ty nie umiesz zajag¢ go twym przedmiotem.
Czestokro¢ jest rzecz sama dla dzieci nader interesujaca, ale
wyktad jest za gorny, za uczony, pedantyczny, a wiec usypiajacy
miodg uwage. Do dzieci moéwi¢ trzeba wiasnym ich jezykiem,
a rozumie¢ nas beda: skoro za$ nas rozumieja, stajg sie uwaznemi (93).
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Nawet na uniwersytecie podoba sie stuchaczom lepiej
partacz, majacy wyktad dobry t. j. do usposobienia naukowego
miodziezy przewybornie zastosowany, od genjalnego uczonego,
mowigcego nie do swoich uczniéw, ale do sobie zupetnie réwnych
profesorow, jako do catej umiejetnej publicznosci w swej gle-
bokiej ksigzce.

Wyktad ustny jest zyciem! Opowiadajgc ustnie dzieciom
lekcje, obudzisz i zatrzymasz, czytajac ja za$ z ksigzki lub twego
wiasnego poszytu, uspisz ich uwage!

Uwazamy na wszystko na $wiecie i upajamy sie czestokroé
nattokiem najréznorodniejszych rzeczy. Nie wszystkie te rzeczy
sg nam rownie pozyteczne, nie wszystkie sg szlachetne, dobre
i godne czlowieka, trzeba je wiec wzig¢ na wage naszego
poznania, czysci¢ je od rdzy, blota i kurzu, czyli trzeba je
rozwazyé. Oprécz tego rzeczy, stojace przed nasza uwaga, Sa
nieraz prawdziwym odmetem, nalezy je zatem uporzadkowac
i brak miedzy niemi, jak miedzy owcami, uczyni¢. Céz to znaczy?
Musimy je rozwazy¢ czyli wzia¢ na rozwage. Rozwaga jest uwaga
wyzszej potegi, nie jest bowiem bierna, lecz czynna na tle
uczucia i wyobrazni oraz mys$lenia zarazem.

Rozwaga nie daje sie fatwo obudzi¢ w dzieciach, bo jest
abstrakcjg, ale tern tatwiej u podrostkéw. Mozna jednak i w dzie-
ciach miodszych obudzi¢ rozwage. To jednak staé sie ma
praktycznie i na przedmiotach zycial

Sposobnosci ku temu znajdzie sie wiele.
rzyto drugie dziecie.
stato sie dzisiaj.
Uderzone nie skarzy sie przed ojcem, ale oddajac wet za wet,
uderza swego napastnika. Stad powstaje bitwa, wrzawa, ptacz.
Wtem przychodzi ojciec i karze obie strony, jak na to zastuzyty.
Teraz nastepuje rozwaga. Wczoraj uderzone i dzisiaj uderzone
dziecie rownej doznato niestusznosci i miato prawo do wyma-
gania sprawiedliwosci, bo stosowng do tego celu wybrato droge;
dzi$§ w skore dostato. Na czem polega réznica? Na samej formie
postgpienia. Ojcu wolno, ale mnie nie wolno napastnika mego
uderzy¢! Drugi raz wezme reke ojcowska na pomoc (94)

Dziecie np. ude-
Uderzone skarzy sie przed ojcem. To

Jutro znowu dziecie uderzyto drugie dziecie. |
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Wszakze to wszystko jedno, kto napastnika mego uderzy, byle
on otrzymat kare. Wszystko to pomysli i poczuje dziecie po
swojemu, przyjdzie wiec do oderwanej formy, czyli do podobnego
prawa, na podobny przypadek i poruszy swg rozwage. -

Jak wzgledem kary, tak wzgledem nagrody. Raz otrzymato
dziecie nagrode np. zato, ze nauczyto sie lekcji, a drugi raz nie.
Czemu? Woweczas byto grzeczne i wszyscy byli z niego kontenci;
dzi$ za$ obrazito np. stuzgcego!

Taki wypadek dziata¢ bedzie tern silniej na rozwage, im
stodszy pierniczek, to pozadana nagroda (95).

Rozwaga w zyciu dotyczy sie zawsze formy naszego poste-
powania, zapomoca ktérej przychodzimy do wiasnej korzysci
lub niekorzysci. Na wiasng korzy$¢ lub niekorzys¢ czute jest
juz mate dziecko. Wiedzgc o tej tajemnicy i umiejac korzyscig
lub niekorzyscig wiasng naszych wychowancow stosownie do
okolicznosci zarzadzaé, zniewolimy ich do ksztatcenia rozwagi.
PozZniej ksztatci¢ mozesz rozwage twych wychowarncow sposobem
wiecej naukowym.

Najpierwszym $rodkiem do tego celu sa lekcje rysunkow
i malowania. Tu uczyc¢ sie beda przenoszenia formy z podanego
wzoru na papier. Form tych jest wielkie mnostwo. Teraz np.
dzieci rysuja same oczy, za pare tygodni same uszy, nosy, usta,
wreszcie cale twarze. Techniczne, geometryczne, geograficzne
i architektoniczne rysunki bedg takze wybornym do ¢wiczenia
i rozwagi materjatem. Przy kazdej kresSlonej linji, rozwazac one
muszg czyli jest zupeinie taka, jak we wzorze lub tez przy-
najmniej do niej podobna. Skoro w przerysowaniu nabyty
pewnej wprawy, wiedZ je na tono natury. Niechaj mieizg
miernikiem ziemie i zdejmujg geometryczne Kkarty z tak, pol
i laséw, lub tez niechaj na oko porywajg z okolic pejzaze.
Na samym ostatku majg z natury twarze ludzkie rysowac (96).

Jak na rysunku i malowidle, tak i na muzyce ¢wiczyC
bedziesz ich rozwage. Z poczatku rozwaza ucho tony rozno-
rodne i rozeznaje ich do siebie stosunek tylko mechanicznie
i staje sie tak zwanem uchem muzykalnem. Pd&zniej przychodzi
ucho do swego prze$wiadczenia w jazni i podaje jej bardzo
bogaty materjat do ¢wiczenia rozwagi.
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Rozwaga jest wszedzie jedna i taz sama. Cwiczac jg tedy
na sztukach pieknych, ¢wiczymy ja nietylko dla sztuk pieknych,
ale takze dla umiejetnosci zycia.

Rysunki i malowidta budzg miodg rozwage przez oko,
a muzyka budzi jg przez ucho. Ucho jest drogag do duszy-

Mozna zatem wzig¢ teraz co$ z umiejetnosci, zdolnej Cwi-
czy¢ rozwage dzieci. Najstosowniejszemi do tego celu sg zajecia
tacinskie, francuskie lub niemieckie, t. j. przekladanie zdan
z jezyka ojczystego na jezyk obcy. Tu przy kazdym wyrazie
musi wychowaniec prawie wszystkie prawidta gramatyczne miec
w pamieci, sgdzi¢ o ich stosownem uzyciu i rozwaza¢ bardzo
wiele. Rozum ksztatci sie, doskonalgc swe pojecia, a rozsgdek
swe zdania, co w mowie ojczystej najtatwiej przychodzi; roz-
waga za$ ksztalci sie najtatwiej na zajeciach obcg mowa-
Wychowaniec musi tu robi¢ zdjecia z natury! Mowa bowiem
ojczysta jest nam naturg, a obca sztuka.

Matematyka, logika i estetyka, te 3 umiejetnosci, obrabiajgce
i forme zewnetrzng wewnetrznej, ujawniajacej sie zywej prawdy,
sg stanowczym $rodkiem do ksztatcenia rozwagi. Juz z miod-
szymi wychowancami mozna rozpoczg¢ nauki matematyczne
metodg Pestalozzi’ego (97), wedtug ktorej rysowaé bedziesz
na tablicy kwadrat wielki na sto matych, zawsze sobie réwnych
kwadratow podzielony, wyjasniajacy wychowancowi najtatwiej-
szym sposobem pierwsze prawidta geometrji i arytmetyki,
pierwsze prawa przestrzeni i czasu, a to z widocznoscig naj-
oczywistszg wszelkich najdrobniejszych stosunkdéw, wedle ktorej
rysowac bedziesz tenze kwadrat na polu lub dziedzincu dla
przeniesienia nauki szkolnej w zycie i dla ksztatcenia dzieci
w rozmiarach miejsca na oko i zupetnie praktyczna metoda ta
jest przewyborna dla ksztalcenia rozwagi miodej i dziala
istotnie cuda!

Po6Zniej niechaj wychowaniec twdj rozpocznie nauke mate-
matyki zwyczajnym sposobem.

Szkoty publiczne, skiadajac sie z klas Kilku, uczniéw bez-
liku i profesorbw mnoéstwa, roztwierajgce przeto dla kazdego
wychowanca najréznorodniejsze stosunki sg matym Swiatem

17

W minjaturze zycia towarzyskiego, a wiec kazda klasa ma,
oprécz profesora, tego szkolnego monarchy, wielu urzednikow.
Chiopiec tu musi rozwazac, jak sie ma stosowac¢ do swego radcy,
prymusa i nhauczyciela, by jego taski nie stracit. Podobnejze
rozwagi wymaga jego stosunek do uczniéw Kklasy wyzszej,
do gospodarza, u ktérego stoi, do kalafaktora (98) i t. p. Im
wiecej wchodzi miodzian w stosunki towarzyskie, tern wiecej
uczy sie rozwagi.

Cafe zycie ludzkie jest szkolg dla rozwagi i nigdy jej za wiele
mie¢ nie mozna. Cwicz przeto wychowanca w niej troskliwie!
Jednakze rozwaga sta¢ mu sie nie powinna jedynem storicem.
Nietylko matematyczna kombinacja rzadzi losem naszym; gra
tu wielka role szczescie lub nieszczeScie, ta prawdziwa zycia
poezja. Smutna rzecz wprawdzie by¢ nierozwaznym, ale jeszcze
smutniejsza- by¢ rozwaznym lisem lub zitoczyrnca. Rozwaga na
Swiat i ludzi, ale nie na Boga i cnoty potrzebna!l

O ksztatceniu uczucia dla prawdy i mitosci do wiedzy.

Uczucie dla prawdy jest najpierwszem uczuciem, Kktore

w wychowancu rozwija¢ nalezy. Chcac prawde znac¢ i kochac,
tizeba ja znac; chcac uczucie dla prawdy w piersi miodej roz-

pali¢, trzeba wiedzie¢ samemu, czem jest prawda. Cd6z wiec jest
Prawdg? Prawda i wiedza to rzeczy wieczne, poznanie ich
Jest objawem w czasie. Prawda jest zatem podstawg wiedzy
5 Poznania.

Staraj sie, by wszystko, co w glowe twego wychowanca
weszto, rozpalito sie w jego sercu, by on zawsze to umitowat,
co poznat! Uczucie dla prawdy objawia sie w goracej daznosci
do wiedzy i poznania, czyli w checi do nauki!

Budz wiec te che¢ w twym wychowancu. Geografja, liistorja,
fizyka, stowem kazda umiejetnos¢ jest zdolna ciekawo$¢ miodg
| dlatego tatwo poruszalng, wznieci¢ i zaostrzy¢. Mozesz z po-
czatku wybierac z kazdej nauki tylko miejsca najinteresowniejsze,
bo tu idzie ci tylko o obudzenie checi do poznania. Kto poznat

Piekne czastki, zapragnie poznac¢ i catos¢. Jeden maty gabinet
historji naturalnej zdota rozpali¢ do najwyzszego stopnia chec
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do nauki w twym wychowancu, jezeli$ go do tego rodzaju odwie-
dzin godnie przysposobit i jezeli umiesz, pokazujac przedmioty,
opowiadac o nich rzeczy zachwycajgce. Ksztatcenie uczucia dla
prawdy jest rzecza tatwa. Kochaj sam prawde, a mitos¢ twoja
przeleje sie wnet w pier§ twego wychowanca!

Kochajcie sami prawde, a napetnicie dzieci swe uczuciem
prawdy.

Usituj, by wychowaniec twoj samodzielnie gonit za prawda
i wszedzie sam jg chwytat. Interes, ktérym nas nauka zapala
jest wielkg potega, on rzuca w pier$ naszg ptomienie. Strzelaj wiec
takiemi iskierkami w serce twego wychowanca, a zajmie sig
w nim za kazdym razem stos prochu i wybuchnie eksplozja.

Tylko precz z nauka mu nieprzyjemng! Korzystaj wiec
z ochoty chtopca, ale szczedz nieochoty! Kto nauczyt sie czego
Z musu, zapomni tego tatwo, poniewaz mozolit sie-bez mitosci
swego przedmiotu. Przymus do nauki rodzi nienawis¢ do nauki.
Nie obcigzaj wychowanca twego naukag zanadto t. j. tak dalece,
izby on przy calej mitosci swej do nauki cieszyt sie wreszcie,
iz go sie pozbyt. Przesycenie jest wszedzie przyczyng choroby,
u dzieci trwa wszystko chwile, nawet niebianski usmiech ich
radosci, nawet ogien bengalski zachwycenia i Swiety polyskK
entuzjazmul!

Twoj chtopiec niech lepiej mniema, iz zycie jest dhugie,
a sztuka krotka (99), niz odwrotnie, i nauka niech go nie dtugo,
lecz czesto zatrudnia. Ona jest jeszcze nadziejg, ktora oil
chetnie uwaza za rzeczywistos¢!

Nie budZz go wiec z jego snu Swigtecznego i nie odkrywaj
mu tej nagosci zitudzenia. Gdyby sie bowiem przedwczes$nie
dowiedziat, iz kazdej umiejetnosci potrzeba zycie cate poswiecic,
a przeciez niepodobna wypi¢ jej morza az do dna, stracitby
ochote do nauki! Czlowiek jest storncem, majgcem wiasne prze-,
Swiadczenie w wielkim systemie istnienia i juz poczuwa sie,
bedac dzieckiem, stoncem. Dozwol wiec storicu temu zabtysnaé,
a wnet bedzie lato Swiattem cieptem! Podniecaj w twym wycho-
wancu che¢ do nauki, stosownie do jego zdolnosci; niechaj
zawsze sie tego dowiaduje, czego sie dowiedzie¢ pragnie. Czyi
to nawet z poswieceniem chwilowem twego planu wychowania
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Nasze zyczenia sg nam poéirzeczywistoscig. Pojmie chtopiec
nawet najtrudniejsze rzeczy, skoro te sg jego najgoretszem
zyczeniem.

Zyczeniem wszakze podobna jest kierowac! O, niech ochmistrz
i kazdy nauczyciel miodziezy strzeze sie pedanterji! Najlepsza
tu nauka, co sie toczy podiug pewnego, ale ledwie widzialnego
Planu, to, co jest ustawicznie zajmujace i do okolicznos$ci zastoso-
wane. Oddalaj wszystko troskliwie, co przechodzi site pojecia
twego wychowanca, co jest wyzsze nad jego rozum, bo dostanie
on ochwatu i zrazi sie do nauki; oddalaj to takze, czego wie-
dzie¢ nie powinien, bo nie chcagc mu jakiej rzeczy objasnic,
zwrocitby$ jego uwage ku tajemniczosci i nadatby$ jego checi
do nauki zty kierunek.

Nauka twa ma rownie do serca moéwi¢, jak do gtowy, unikaj
przeto wszelkich oderwanych poje¢! Mysl czysta wyziebita uczucia,
u na zagwiach uczucia staje sie najzimniejsza mysl ptomieniem.
Czyn godziny twej nauki, ile ci podobna, przyjemnoscig. Niechaj
ich wychowaniec twoj z niecierpliwoscia wyczekuje, niechaj ich
nigdy nienawidzi! Niechaj wychowaniec twdj uczy sie kochac
kazda prawde, ktérg poznaje; niech zamienia ja w krew wiasna,
w najdrozszy Kklejnot swej piersi, niech towi madros¢ gtowa
i sercem.

Surowos¢, tagodnos¢ i mitosé, jako czynniki wychowawcze.

Dziecie ma naby¢ przekonania, ze wola ojca lub ochmistrza
jest od jego woli rozumniejsza, ze ojcowskie przedsiewziecie jest
niewzruszone, ze z potega, lezacag w ojcowskiem przekonaniu,
mierzy¢ mu sie niepodobna.

Postuszenstwo dzieci moze by¢ skutkiem wysokiego
Szacunku, ktore powziety dla ojca, a ojciec moze je wzbudzic¢
i utrzyma¢ swym taktem.

Skoro swego ojca szanuja jak Boga, do$¢ mu na jednem
stowie ojcowskiem, na jednem ojcowskiem skinieniu. Ojciec
rzucit okiem, a zakierowat juz ich wola, przedsiewzieciem,
wykonaniem. Czitowiek jest bostwem, nie godzi sie wiec, biorgc
rzecz bezwzglednie, bata przeciw niemu uzywaé. Bat jest tam
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jedynie potrzebny, gdzie zwierze w cziowieczej naturze siedzi
i krngbrnoscig swoja nas oburza, gdzie juz zadnego innego
niema $rodka.

Bat jest hanbg ludzkosci, ale bez niego zwierza nie wype-
dzisz! Przeciez zwierze dzieciecia jest jeszcze tagodne i da sie
uSmierzy¢ bez kozackiego kanczuka.

Gwaltem przymuszac¢ dzieci do postuszenstwa tylko wtedy
wolno, skoro zadnag droga nie da sie zdoby¢ postuszenstwo ich
dobrowolnie. Rozkazu twego nie odwotywuj, bo tego wymaga
takt i konsekwencja wychowania (100).

Rozkaz odwotany dowodzi stabosci charakteru, braku roz-
wagi, niebacznosci lub namietnosci rozkazujacego, przedstawia
go zawsze z jakiej strony stabej i ujmuje mu szacunku.

Rozkazuj bardzo rzadko, ale rozkaz twdj niechaj bedzie
nietylko dla dziecka, lecz i dla ciebie ewangeljg (101).

Trudno bedzie dziecku zaprzyjazni¢ sie z ta nieznosng mu
fatalnosciag, ale skoro raz do niej przywyknie, utatwisz mu tym
sposobem jego powinno$¢ postuszenstwa.

Surowos$¢ wychowania stoi, jezeli pedagog ma gtowe i zna
nature ludzka, do wieku wychowanca w stosunku odwrotnym,
t. j. staje sie tern stabszg, im wiek jego silniejszy.

Dlatego tez niech surowo$¢ twoja z latami wychowanca
coraz bardziej wolnieje.

Rozkazuj chtopcu, przepisuj prawa wyrostkowi, dawaj rady
miodziencowi. Stopniowanie to jest juz z tego powodu nie-
odzowng rzeczg, zeby miodzian nie za nagle przeszedt kiedys
z pod rézgi na wolno$¢, coby go do dawnej samowolnosci
zwroci¢ i wszelkie twe usitowania odrazu zniweczy¢ mogto!
Skoro wreszcie chtopiec twéj przywykt do Scistego wykonywania
twych rozkazéw, bedzie on, jako wyrostek, prawom, od ciebie

otrzymanym i, jako mfodzieniec, radom twym chetnie postuszny .

Surowos$¢ zdota niezawodnie samowolno$¢ naszego wycho-
wanca ujarzmic¢ i nauczy¢ jg wedle pewnego taktu, t. j. wedle
praw boskich i ludzkich tancowac¢, ale nie jest w stanie prze-
mieni¢ jg w 'wolng wole. Jak pozyteczna jest surowos$¢, tak
szkodliwg sie staje, skoro sie odosabnia i w duszy wychowanca
sie osadza. Surowos¢ wychowania jest o tyle tylko rzeczag $wieta,
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ile przeciw samowolnosci wystepuje; jezeli za$ dla rozwiktania
wolnej woli jest szkodliwa, precz z nig do piekia! Samowolnos$é
jest dzikg matkg woli i samodzielnosci naszej. Obowigzkiem
naszym jest jg oswajac i cywilizowaé. Jak wiec postuszenstwo
dzieckiem jest surowosci, tak ratowania wolnosci ludzkiej $réd
postuszenstwa dzieckiem jest tagodnos¢. Surowos¢ tedy jest od
tagodnosci nieodrebna. tagodnosé jest szlachetniejsza, lepsza,
wiecej niebianska od siostry swej — surowosci. agodnos¢ dziata
czasami wiecej i silniej od surowosci. Ona czestokro¢ kruszy
zelaza, ktorych zadna moc ziemska ziamac nie mogta, ona jest
matki wszechmocg i robi tam cuda, gdzie smaganiec ojcowski
nie czyni oczekiwanego wrazenia. Nauczaj wychowanca twym
Przyktadem i stowem, nadawszy jego jazni coraz wiecej krzep-
kosci i charakteru, a stanie sie¢ zwolna lepszym! Patrzaj na
niego czesto, jak to mowig, przez szpary t. j. widZ i stysz wszystko,
ale udaj, ze nie widziate$, nie styszate$, dlatego bys$ nie zostat
zniewolony do karania.

Szczegoblniej przebaczaj mu bagatele, skoro te zadnych
waznych ztych skutkow za sobg pociggna¢ nie moga i nie
wywierajg stanowczego wplywu na jego charakter. Nietylko
serce dzieci, ale nawet serce ludzi dorostych, zdobywamy naj-
tatwiej bombami drobnostek, bo te sg nadzwyczaj mite. Obu-
rzamy tez blizniego najtatwiej drobnostka.

Dlaczeg6z chtosta¢ lub karci¢ dzieci za ladajakg drobnostke.
My sami popetniamy codziennie mnostwo niepodobnych do
Przebaczenia btedéw, mamyz wiec prawo wymaga¢ od dzieci,
zeby byty bez bledéw? Doskonato$¢ nasza jest zazwyczaj tylko
wzgledna. Tem nizej stoi doskonato$¢ dzieci, bedaca u nich
jeszcze bardzo odlegtym celem! Dziataj na uczucie wiasne
dzieci, rozniecaj w nich mysl dla prawdy, pieknosci i cnoty,
nadawaj ich sklonnosciom i uwalniaj ich checi od wrodzonej
samodzielnos$ci wszystkiemi $rodkami; korzystaj z ich ochoty
do czynéw dobrych, utwierdzaj w nich te ochote i zgtebiaj
mtoda niewinng ich nature, a przekonasz sie, ze podobng jest
rzeczg wychowanie zywego obrazu i podobienstwa Boga bez kija!

Jak surowo$¢, tak i tagodnos¢, jedna bez drugiej wystepu-
jaca, jest rzeczg jednostronng i zadnego pozytku nie przynoszaca.

6
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Cztowiek jest raz na zawsze szatanem i aniotlem w jednb
potrzebuje wiec réwnie szatariskiej tazni, jak i anielskiej kapieli-

Mitos¢ pedagogiczna, ktdéra ma ojciec lub ochmistrz u dzieci
pozyskaé, ktéra na niebie wychowania ma sta¢ sie gwiazda
poranng i wieczorng, a z ktérg on ustawicznie wzgledem istot
miodych, jego pieczy powierzonych, wystepowaé powinien, jest
zlaniem sie surowosci i tagodnosci w jedno. Z mitosci dziecif
dobrze zrozumianej, potrzeba nam, stosownie do ich postepo-
wania raz karci¢ je, drugi raz gtaska¢. Kto dzieci nie karci
wcale, lub tez tylko karci, ten ich nie kocha, i réwniez nie
kocha ich ten, co wzgledem nich jest tagodnoscig samg lub
tez nie zna tagodnosci wecale! Zjednoczona surowos¢ i tagod-
no$¢ w pedagogicznej mitosci daje sie tak gtdéwnie tatwo poj-
mowac, jak wierzy¢ w barometr ojcowskiego serca. Ojciec,
kochajacy swe dzieci i zajety szczerze przyszig ich szczesli-
woscia, nie myslac wcale nad jej znaczeniem psychologicznem,
wykonywa jg bez trudu. W jego sercu zyje przywigzanie do
dzieciecia, jako uczucie zupeinie naturalne: on widzi w niem kreW
wiasng i pragnie je ozdobag rodziny swej uczynié, on je mituje
prawdziwie, ale pragnie takze dobrze je wychowaé; wiedziony
wiec instynktem szczesliwym, umie stosownego czasu rdzga
i pocatunkiem swym rozrzadza¢. Jedynie $rod takiego wycho-
wania pielegnowa¢ mozna, idac za przyktadem Boga, mioda
wole, wolnos$é, osobistos¢ i samodzielnosg.

Prawdziwem blogostawienistwem nieba i
nasza szczesliwoscig jest mitos¢!

Niema wiekszej mitosci na Swiecie nad mito$¢ rodzicéw
ku dzieciom, ale natura, ta matka nasza szczodrobliwa, data
takze dzieciom, zwitaszcza matym, mitos¢ ku rodzicom. Wszystkim
dzieciom, nawet i woéwczas, kiedy rodzice, biorgc rzecz Scisle,
na mitos¢ ich nie zastugujg. Panuje taki wezetl niewidzialny, jak
miedzy ziemig a stoncem. Wezet bardzo silny, bo naturalny!
Dzieciom dobrze wychowanym dos¢ jest na pozwoleniu rodzi-
céw, by to lub owo stato sie ich woli przedmiotem; dos$¢ n»
rodzicielskiem pozwoleniu, by wole swg w inng strone skiero-
waé. Ich zyczeniem staje sie rodzicielskie zyczenie, ich gorgcem

najistotniejszg
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pragnieniem dziata¢ tak tylko, jak sie rodzicom podoba! Zado-
wolenie rodzicow jest im najmilsza nagroda, a gniew, chocby
I najmniejszy, jest im ciezkg karg. Czoto rodzicielskie jest
szczedcia ich pogodnym lub zachmurzonym widnokregiem,
a tagodne lub groZne rodzicielskie oko jest ich radosci lub
smutku zwiastunem. Kto zjednat sobie mito$¢ dzieci, ten ma
ich wole, a z nig ich przedsiewziecie i czynnosci w swej dtoni.

Kara i nagroda.

Ochmistrz i izba, petna dzieci lub tez nauczyciel i szkota,
Podobni sg do panstwa, sg nawet matem panstwem. Uczona
zwierzchno$¢ jakiego pedagoga i jego lud drobny, dziki, swa-
wolny, stojg do siebie w tymze samym stosunku, w ktorym
rzad stoi do narodu. Dobrg wiec jest dla pedagoga rzecza,
rzuci¢ czasem wzrokiem na panstwo i nauczy¢ sie czego$ od
niego! Dzieci, ludzie ci mali, dajg sie rzadzi¢ tymze samym
sposobem, co i ludzie doro$li. Panstwo ma tedy dwa nieomylne
srodki do kierowania wolg, przedsiewzieciem i czynnoscig oby-
wateli; temi Srodkami s3g: nagroda dobrego i kara zlego.
Niesprawiedliwo$¢ jednak z pomyiki lub innej jakiej przyczyny
wynikajgca, jest w izbie dziecinnej, wiekszym i niebezpieczniej-
szym btedem, niz w wielkiej, narodowej sali, t. j. w panstwie.

Kara jest prawg reka surowosci, a nagroda tagodnosci,
obydwie majg mitosci swej gltowe, jezeli sg stuszne. XV nagrodzie
i karze, potrzeba by¢ nadzwyczaj oszczednym, uzywaé ich po
diugiej rozwadze, tam jedynie, gdzie koniecznos¢ tego wymaga,
bo inaczej popsu¢ mozna dzieci zupetnie. Skoro bowiem dzieci
otrzymujg za wszelki dobry czyn nagrode, a za wszelki czyn
zty — kare, przychodzg do falszywego wyobrazenia, iz niema
dobrego bez nagrody, a ztego bez kary, iz tylko dla nagrody
dziata¢ dobrze, a z obawy kary unika¢ ziego nalezy. Nawet
0 niebie i piekle beda miaty zupeinie gminne pojecia t.j., ze to sg
instytuty nagrody i kary, ktére Bég dla nieboszczykdw postanowit!
Niechaj dzieci postepuja dobrze z najczystszej mitosci cnoty,
a unikajg ztego z nienawisci niecnoty (102). Kto dziata dobrze

6
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dla otrzymania nagrody lub dla uniknienia kary, ten jest
jeszcze niewolnikiem, bo czynno$¢ jego jest skutkiem obcego,
zewnetrznego popchniecia.

Dopdki sie znajduje jeszcze jakikolwiek S$rodek inny do
skierowania dziecig.cej woli ku dobremu, nie udawaj sie ani do
nagrody, ani do kary! Dziataj tak na dzieci, zeby najgore-
tszego uczucia nabraty dla prawdy, pieknosci i cnoty, zeby ich
sktonnosci i -checi ku nim stanowczo sie zwrdcity, wtedy okaze
sie nagroda i kara rzeczg wcale niepotrzebng! Jaki zasiew,
takie zniwo! Nie nagradzaj miodych genjuszéw i nie karz
nieukéw, bo tamci na nagrode, a ci na kare nie zastugujg (103).
Stowik rownie temu nie winien, ze pieknie Spiewa, jak i wrona,
ze kracze. Talent i nieudolno$¢ jest szczeSliwem lub nie-
szcze$liwem usposobieniem, z ktérem na Swiat przychodzimy.
Jedynie wola, przedsiewziecie i wykonanie zastugujg na nagrode
lub kare. Zywos$é, popedliwo$é, nierozwazno$é dzieci umiej
odroznia¢ od ich woli i przedsiewziecial Sedzia nad dzie¢mi
ma by¢ podobny do Boga i nigdy sie nie myli¢, bo inaczej
wszystko popsuje. Juz z tego wzgledu nagradzaj i karz bar-
dzo rzadko, jedynie wtedy, kiedy omyli¢ sie jest zupetnem
niepodobienstwem. Dzieci oburzajg sie przeciw doznanej nie-
stusznos$ci nieréwnie silniej, niz ludzie doros$li, bo niestuszno$¢
jest dla nich jeszcze rzeczg nowg i dlatego tez kolcami swemi do
zywego je bodzie, dopiero pézniej sie z nig oswojg (104).
| kt6z z nas nie przypomina sobie zywo tej lub owej niestu-
sznosci ktérej doznat od matki, ojca, ochmistrza lub szkolnego
nauczyciela? O tej niestusznosci myslimy dzi$ i mysle¢ bedziemy
nieraz jeszcze w zyciu naszem, a przytem za kazdym razem
sadzi¢ bedziemy o charakterze tej osoby, ktéra nas skrzywdzita,
bo pierwsze wrazenia sg niepodobne do zatarcia, bo pierwsze
wrazenia bolg wiecznie, bo tatwiej doznane dobro, nizeli zto wyla-
tuje nam z pamieci! Znajomos$¢ cztowieka nie jest nigdzie peda-
gogowi tak potrzebna, jak tutaj! (105).

Nagroda rodzi zbytnig ambicje, kara uporczywos¢, obie-
dwie psuja jazh lepszego rodzaju. Jezeli wiec dostrzezesz jaka-
kolwiek wyptywajacg z nich niekorzy$€, nie uzywaj ich wiecej,
albo tez nadaj im inny ksztatt i inne znaczenie. Karzgc dzieci,
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nie pokaz ani namietnosci, ani zemsty, ale takze nie otaczaj sie sybir-
skim duszy chtodem, bo nie jeste§ szatanem, ale cztowiekiem
i wychowujesz cztowieka (106). Miej litoS¢ szczerg nad dzie-
cieciem, ktore ukara¢ musisz i odston mu twe dobre, goraca
mitosScig napetnione serce! Niech dziecko pomiarkuje, ze ty
smutng role batoznika wypetniasz z najwiekszg niechecig i ze
nigdybys do tego kroku nie przystgpit, gdybys$ na jego przyszig
szczesliwos¢ obojetnem mogt patrze¢ okiem; niech pozna, ile
cie to kosztuje uzbraja¢ reke rézga przeciw twemu serdecznemu
mtodemu przyjacielowi. Nie karz, jako minister obrazony, jako
kat bez serca, ale, jako ojciec w niebie i na ziemi (107). Nagra-
dzajgc okaz ' radoSC¢ najwyzszg! Twoje zadowolenie bedzie
wiekszem dla dziecka szczesciem, niz otrzymana z twych rgk
nagroda. Serce zyje serdecznoscig i rozptywa sie chetnie
w réwnie czujgcem sercu.

Miej serce dziecinne, a rzadzi¢ bedziesz sercem dzieci (108).
Karz wiecej zmiang twego dotychczasowego postepowania, niz
<6zgg! Dwa lub trzy kwadranse — tylko niedluzej — twej
obojetnosci zdotajg nieraz wiecej wywrze¢ na dziecko wplywu,
oiz krwawa chtosta, ktorg juz kilkakro¢ bez widocznego skutku
otrzymato!

Klamcy nie chciej wierzy¢ przez czas pewien, a to sto-
sownie do skutku ktory wywierasz nan tym sposobem, ani stowa,
Podstepnemu losowi dtugo nie ufaj i przestrzegaj inne dzieci,
by Sie mialy przed nim na bacznosci (108). Kto drugiemu
sprawit boles¢, ten ma takze doswiadczy¢ bolesci juz dlatego,
by ja poznat i nie czynit nic niemitego. Dzieci sg ludzmi dzi-
kimi, zaczem prawo odwetu czyli odptacenia réwnego léwnem
moze by¢ tu z pozytkiem zastosowane (109).

Obudzaj w dzieciach uczucie dla honoru, a uchronisz sie od
nagrody i kary!

Nie dozwdl, a tem bardziej nie sprawuj tego, by jedno
dziecko zawstydzato drugie, bo zapusci sie miedzy niemi nie-
nawis¢ i oboje straca na charakterze. Nie poréwnywaj dzieci
do innych dzieci, nie chwal jednego na koszt drugiego; nie
wystawiaj zadnego z nich za wz6r dla drugich, bo obudzisz

zazdro$¢, a z niej obmowe i zawis¢ (110).
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Czesta pochwata jest trucizng dla miodej jazni i przepetnia
ja préznoscig. Miejsca honorowe w szkole sg wprawdzie powodem
do wspotzawodnictwa w pilnosci i pracy, jednakze pod wzgledem
wptywu na charakter czestokro¢ bardzo szkodliwe (111). Kara
ma by¢ rzadka, ale skoro jg raz uznate§ za nieodzownie
potrzebna, powiniene$ jg wykonac.

Prawo ulaskawienia, ten przywilej krolow, przypomina
nietylko ludziom dorostym, ale i dzieciom ich zawisto$¢ od
samowolnosci i kaprysu jednego cztowieka i oburza ich nature;
nie potrzeba wiec go uzywac (112). Tylko osobistg uraze wolno
ci dzieciom przebaczyé¢, tylko zbrodniarzy przeciw twemu obrazo-
nemu majestatowi mozesz utaskawié, a reszta nie twoja osoba,
ale prawda, pieknos$¢ i cnota niechaj bedzie Swietal

Spostrzegajgc przewinienia dzieci, nie zwazaj na nie po
raz pierwszy, bo te mogg by¢ niewinnym ptodem niewinnej ich
ptochosci; po raz drugi przebaczaj takze, bo ci niewiadomo,
czyli sg lekkomysInoscig, czy tez zlg checia; po raz trzeci
chwytaj na gorgcym uczynku i wystepuj z grozbg ukarania,
a po raz czwarty przystap do praw surowosci i ukarz. Pieknie
prawa te powtarzajg same dla siebie dzieci polskie, grajac
w pliszki i wotajgc: ,,Pierwsza kapusta, druga przepustna, trzecia
tapana, czwarta karana!”

Jezeli dziewczyna uderzong zostanie, niech ojciec za nig
uderzy, jezeli za$ chtopiec uderzony zostat i skarzy sie przed
toba, niegodzien jest przysztej polskiej karabeli, poniewaz broni
sie jak baba tzami, zamiast piescig i szuka, jak dyplomatyczny
niewolnik, u obcej potegi wsparcia! (113).

Nigdy niech nie przychodzi do zacietego =zapasnictwa
miedzy rodzicielskim a dziecinnym uporem, bo walkg tego
rodzaju karmi sie i pokrzepia miody szatan (114). Zacietos¢
rodzicielska jest dla zacietosci dzieciecia przykiadem i wzorem
(115). Po pewnym odbytym przeciw jego uporowi natarczywym
szturmie zostaw mu zwyciestwo! Badz pewien, ze bole¢ je
beda otrzymane rany, ze wiec nie tak tatwo uda sie po raz
drugi do podobnej walki, ze twe ustgpienie z pola, mimo tego,
ze mogtbys zwyciezy¢, gdyby$ chciat, bedzie tego uporu
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lekarstwem (116). Dziecie jest takze kombinujacg istote- J"’18

jest jaka wiecej znamienita kara dziecieca tyle wazna Pia™szy
kwadrans po wykonanej karze i przejsciu do P™Maczen a do

Pojednania. Po okropnej godzinie burzy
stowo grunt cieptym  deszczem, jak woda Swiecong ob a v,

dlatego™ t™ miekki i ptodny. Obawa kary, zame osc upor
i nieche¢, ktére sie pierwej przeciw twe, mowie buntowany ,u
przeminety; tagodna wiec nauka wdziera sie teraz tatwo do
serca bolejgcego i staje sie jego balsamem Tak mioéd go

ukaszenie pszczoty, a oliwa otrzymang rane! W tej waznej
"kwili wieie" masz moéwié, skoro sam ochtonagtes z gniewu . gtos

‘woj ztagodniat. Pokazujac dziecku wiasng
tatwiej boles¢ jego usmierzy€. Ale arszenikiem | Scl
la‘o. nastepujgce po meskiem lecie t. ,. gniew twdj po> 8orgc°“*

"karania chwili. O, L.rUo < -a dzieci, me
ie 1UZ ukarate$§! Kara ma dziecie poprawie i gniew | *
Gniew twoj po karze jest nowa burzg, po burzy "step

leoe, i napetnia dziecie nowa trwoga, jest przyktadem dla mego
nieutulonej nienawisci, nauka ms$ciwo cl ( )n B/

chmurze niech przeto rozswieca sie niebo twe Pogodnym ble
kitem. Ten gniew po wywartym juz gniewie, ten pozor, majg y
bys dalszym ciagiem kary, ze teraz tyle, jak dawn e, kochac
"la mozemy, albo jest dla dziecka, ktéro do zwmrza podobne
zJie zawsze w ptynacej minucie i po chwilach nawo najw.ekszej

‘rwogi lub wsciektosci pozywa sw, N,zumialg i dla-

koscig i uczy sie obejs¢ bez twej mitosci, albo wreszc e prowad

dziecie za grzech juz ukarany i pogrzebany o ku
Przeciw_twemu tyranstwu i wlewa w serce jego .. ;
Jobie! Dzieci nie sg zbrodniarzami, chociaz uczynili ten tubow
krok nierozwazny, barbarzynstwem jest wiec czesc im wy

Niech nie wolno bedzie pod bertem twojem nikomu.powie
dzie¢: ty jestes tgarzem, ztodziejem, ale: ty sktamato |
Kto raz skiamat lub ukradt, moze sie jeszcze i P
Poprawi¢. Przezwisko wiec- haniebne jest w kazdym razie nonom

skrzywdzeniem (118).
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Nie wymagaj od dzieci, aby ci reke catowaly po otrzy-
manej karze, bo cztowiek nie jest pudlem (119). Niechaj cie
pocatujg w reke z wiasnej woli i po otrzymaniu innego rodzaju
dobrodziejstwa (120).

Trudno w tej chwili kocha¢, gdzie zgrzyta¢ zebami potrzeba.

Nigdy nie polewaj bolesci twego wychowanca ironjg lub
szyderstwem, bo to olej wrzacy na jego rany (121).

Przyjmuj jego boles¢ ludzka ze spokojnoscia, z litoscig, a cza-
sem z zalem! Dzialajagc na wole, przedsiewziecie i wykonanie
miodej jazni, chwytaj ciggle za przedmiot najblizszy i wiedz ja
droga najkrotszg do celu! Dzieci majg przywigzanie tylko do
jednego miejsca i jednej ptynacej chwili, a mato zmystu dla odlegtosci
i przysztosci (122).

Jezeli tedy wychowaniec twoj dopusci sie np. kradziezy,
nietyle wplyng na niego twe przedstawienia, ze kiedy$ spotka
go za to kryminat lub szubienica, ze go za to wielka hanba ocze-
kuje, ze matka umrze z rozpaczy, ojciec rozgniewa sie okropnie,
skoro sie o tem dowiedzg i t. p., ile krétkie wyrazy twe: Ukra-
die$ i sam sie zhanbite§, precz wiec z moich oczu! Stracite$
mg mitos¢ i mdj szacunek! Wowcezas chiopiec poczuje zywo
swg ohyde, zaptacze gorzko w kacie i poprzysieze, iz nigdy
wiecej sie pod tym wzgledem nie zapomni (123).

tajanie twoje ma byC krotkie, ale petne mocy i godnosci.
Nie praw mu dtugich kazan, bo te nawet w kosciele podobne
sg do opjum i najtatwiej usypiaja.

IIl. WSKAZOWKI DYDAKTYCZNE.

Kazdy nauczyciel ma swym celem ostatecznym nalU(™"™e,
albowiem to jest jego przeznaczeniem, dziatalnOSCJ -] t
Pedagogika wszelka, zaczem i nasza Chowanna P~ywod i w tym

rozdziale najsamprzéd ogoélne prawdy nauczania. Ujetym

na doswiadczeniu siwobrodych wiekéw oparte. Na
Przekazem matki naszej przesztosci powinien sre zastanowi

4 «ak Scisle z
<« stfowem i w pierwszym niemal roku zyrna zaczyna odgrywc
swg role. Byfa o niem w Chowannie juz nieraz mowa np. p vy
rozwi(j)aniu_pamieci, rozumu, rozsadku i t. p. j
takiem nauczaniu rozprawiac¢ tu me bedziemy, b vy

zyliSmy je oddawna i obszernie. Tu nalezy nauczani
~czne t. j. SciSlejsze i wkoncu zamieniajgce sie w formaln
lekcje. Nauczyciel, posiadajacy z natury talent do swego ——,
obejdzie sie wprawdzie bez przepiséw pedagogicznyc nau
Wysledzi sam $rodki stosowne, ktére mu Prac® a W
wodnje do, zamierzonego cely go .daprowad -

jednakzze n?e zglz uro zig sie(}Bz \algiefr?ym nauczyciel®
a wola ma" takze swe prawa. Jej wszechmoca
zniewoli¢, a praca i usilnosciag zastgpi¢ godnie brak p vy 1 J
Sam dar nauczycielski potrzebuje orientacy]n”™/><>X<ktvk'
Wszystko to skfada nam pod nogi niniejsza cze ¢ dydaktyki.

Umiejetno$¢ ta jest szczegOlniej pod ym wzg e em &
ze usposabia miodego nauczyciela do jego przysz ego po
1 ze radami swemi oddala niejedno smutne dos$wiadczen
dopiero na uczniu swoim zrobi¢ musiat. Jest to pie<n  ..j
cielskiego stanu madrosci spuscizna! Kto jej dzie Zl ' j
nauczyciel. Obowigzkiem jest jego poznac po czcig y |
kach spadtg na siebie pozostatosc!



90

Celem nauczania nie jest samoksztatcenie ludzkiego ducha,
jak to utrzymuje dydaktyka spekulacyjna, ale ksztatcenie calej
poznajacej jazni cztowieczej czyli poznanie wogdle.

Tu ma miejsce rowne empiryczne jak spekulacyjne, a nawet
filozoficzne poznanie jazni.

Lecz niedo$¢. Poznanie rzemie$inicze miesci sie takze w ogol-
nem poznaniu. Szewc, krawiec, kowal, miynarz, kazdy reko-
dzielnik uczy sie i naucza innych swego rzemiosta. Umiejetna
dydaktyka opuszcza przeciez tak rozlegte obszary i ogranicza
sie na teorji nauczania umiejetnosci (125). Ze za$ umiejetnosci
jest niestychane mndéstwo, przeto ogranicza sie jeszcze dalej
i przestaje na naukach propedeutycznych (126) t.j. naukach pod-
stawe dla wyzszych umiejetnosci stanowigcych. Tak oto czytanie,
pisanie, rachowanie i religja potrzebne sg kazdemu cztowiekowi
bez réznicy pici i stanu; o nauczaniu przedmiotéw tych mowi
dydaktyka. Lecz i pewne umiejetnosci np. geografje, historje,
fizyke posiada¢ ma, przynajmniej do pewnego stopnia, cztowiek
ucywilizowany, tak szlachcic zagonowy, jak i wieSniak. Zaczem
i te przedmioty nalezg do dydaktyki. Stowem dydaktyka ogodlna
rozprawia o przedmiotach ogdlnego wyksztatcenia.

Nim przyjdzie dla wychowania czas normalnej nauki, mowi
dydaktyka, zwazaj, mity nauczycielu, na nastepne rady: encyklo-
pedycznos¢ ma by¢ twag gwiazdg polarna.

Udzielaj matemu uczniowi wszystkiego na $wiecie, co kiedy-
kolwiek w zyciu jego przydatnem mu by¢ moze, bo nie wiesz,
jaki stan poOzZniej wybierze (127). Praw mu raz o tem, inny raz
o0 owem t. j. bez stalego albo raczej pedantycznego planu i po-
rzadku. Stosuj sie do jego ochoty i do okolicznosci (128). Dla
dzieci wszystkiem sg drobnostki, zréb je przeto celem twego
nauczania (129). Jezyk twdj niechaj méwi do dziecka mowg dziecka,
a stosownie do wieku jego (130). Mali uczniowie twoi niech
nigdy nie pomiarkuja, ze dajesz im lekcje. Kresl zatem litery
na piasku, a to w ogrodzie lub w podworzu, pokazuj im tym
sposobem po raz pierwszy abecadto. Dziewczynce, splatajacej
wianek z kwiatow, powiesz nazwy roslinek, jakie bierze do reki
i dasz jej lekcje botaniki. Mozna dzieci nadzwyczaj wiele
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nauczy¢ bez wiezienia ich w pokoju i przy stole, bez dawania

do nauczania wogobie nastepne przepisy,
ktére tu przytaczamy i objasniamy.

1. Wlej najzywszy interes w kazdy
nauczania (131). Celu tego dopmesz bez trudnosci,
Szelka nauke cenisz wysoko i potrafisz przedstawic jaz A —

Nim udasz sie na lekcje, usituj natchngé¢ sie P NN FY
Natchnienie twe obudzi wnet w uczniach po o n

1 zapali ich interesem rzeczy (132). mitos¢
Kochaj sam przedmiot, a uczniowie oc a @ ' waiCzy
roznieca fatwo mitos¢. Miodziez zwtaszcza meska pas j e

‘Kni" z trudno$ciami. Trudnosci te jednak me “

za wielkie; nie, powinny wieku i zdolnosci uczn ) d
Zastosowywanie wypadkow z kazdej teorji  natychmiast do
Praktycznego zycia”doiaj, nadali interes najsuchszemu nawe

przedmiotowi (133). Pordwnania stosowno sg tu takzejzec +
nieoceniong. Grozba kary i obiecywaniem nagro vy i I
interesu  Nie wszystko ma dla uczniéw interes,
interesuje; przeno$ sie wiec w ich dusze i réb ja d?da—""~
shalg (134). Zapomnij w czasie lekcy] twej jazni a p

w jazn uczniow (135). Interes nie lezy w ptytkosci,

zatem, robigc z umystu nauke twg mia g i a
Deklamacja sama towniez nfe zapali interesul(147) O, me

P°psuj uczniéw tak dalece, zeby od kazdej naua " , gfig8y

. I i ' i - s ;

e WY PISST Sl A R Achm Frerktl|Sa 39,
Umiejetnos¢ nie jest jedyni% gie,kna, ale tez J
0

potrzebujacg i pragngca “podobac sie gwaitem? grzerobie mo
»»et powazng Werwe (140) w zalotng tureckiego rajul huryske

(MI). Taka bogini oddala od siebie prawdziwg miekkos$¢, me
Podoba sie wkroétce i umizgi jej zostang odepc me e.
2. Zaczynaj od rzeczy fatwych do pojecia i postepuj st°PiN

do coraz trudniejszych (142). tatwe jest dla dzieC*¥ C, 0.
cinne, dla chtopiat, co chlopiece, dla dziewczg , czasowem
fatwe jest to wszystko, co zgodne z wiekiem i Y
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wyksztatceniem uczniow (143). Wogole tatwa jest dla mtodziezy
wszelka pojedynczos¢ (144), trudna wszelka powszechnos$¢ (145).
Strzez sie wiec wszelkiej definicji (146). Nie abstrakcyjnie, lecz
konkretnie rozprawiaj z uczniami, inaczej praca twa daremna
(147). Rzeczy trudniejsze objasniaj na przyktadach im porow-
nawczych, te za$ wyszukuj $réd samego zycia miodziezy (148).
Zasady sg klejnotami, ale jedynie dla mezow.

Nie daj sie uwies¢ nierozsgdnym teorjom, co kazg zaczynac
od rzeczy najtrudniejszych. Teorje te ucza: ,,Majac wobz prze-
tadowany drzewem, rozbieraj go, zaczynajac od zerdzi i szczepow
spodnich!  Skoro te wydrzesz, reszta sama przez sie nadot
opadnie!” Wreszcie dobra to metoda, ale dla dorostych genju-
szow, nie za$ dla dzieci.

3. Niewiele odrazu, ale czesto, a zawsze dokladnie, ma sie uczy¢
wychowaniec! Glowa dojrzatego mezczyzny zrozumie nieznane
sobie dzieto naukowe tem snadniej, skoro je odczyta jednym
tchem i ciggiem, ale w glowie chiopca powstaje tym sposobem
odmet! Miodo$¢ nie jest zdolna do diuzszego napiecia uwagi,
lecz zato ma pamiec trwatg. Nie zapomni ona poczatku dzieta
i zwigzku rzeczy, chociaz zaledwie po kilkunastu miesigcach
przychodzi do konca matej ksigzeczki. Woreszcie ustawiczne
powtarzanie kazdej nauki, a to od pierwszej kartki az do miejsca
zadanej lekcji, utrzymuje zwigzek catosci (148). Jak z jadiem,
tak i z nauka, t.j. czesto a niewiele!l Miodg gtowe zrujnujesz
fatwo, jak miody zotagdek. Dopiero w czasie i przy wyzszych
zdolnosciach, wolno ci od naszego prawidta odstgpic.

4, Zachowaj w nauczaniu pewng miare. Przesyt i zbytek
to rodzeni bracia, pierwszy nastepuje po drugim, wiele to jeszcze
gorsze, niz za mato. Nie przetadowywaj wiec ucznia robotg!
Nie zadawaj mu, idac za przykladem jezuitow, za diugich
¢wiczen pamieci!

Lecz jeszcze jedno prawidia tego znaczenie. Nie pozwalaj
sobie w czasie wyktadu zadnych niepotrzebnych epizodow,
zadnych ustepOw i zboczenn od wiasciwego przedmiotu, nie roz-
szerzaj sie zanadto, nie wdawaj sie w drobne szczegdty i nie
popisuj sie twa niestychang uczonoscig, bo to wszystko zamaci
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mtode gtowy! | poc6z masz pocic¢ sie i pracowac dla PJINSZ—™~
nastgpi¢ majgcego zapomnienia? Jezeli uczniowiesJL] rze
rzeczy pobocznych, gubig watek i nie umiejg roz
gtownej od przypadkowej, traca istote, a zatrzymuja czasie
Powiastke (149). Powiniene$ zna¢ samego siebie i
lekcji umie¢ panowaé nad soba.

Bedac np. filozofem, niefilozofowa¢ wszedzie i zawsze

z dzie¢mi, bo to rzecz $mieszna! Jako teolog nie pr

kazdym razem naboznego kazania, albowiem czas |
Czystko! Skoro$ stary, wystrzegaj sie anegdot. Dziec vy
gaja nadzwyczaj wielkiej rozmaitosci. Kto daje za wie e jest
Pedantem. Dla matych dzieci najlepszym nauczycielem j J,

c°na matka. Im chodzi o poznanie tego lub owego,

° Pojedyncze wiadomostki.
Nauczyciel zatem niech bedzie zyjacym, encyklopedycznym
stownikiem i daje krotka odpowiedz na kazde, uczy

Pytanie! O obszerno$¢ wyktadu troszczy¢ sie nie p '
dziecko nie jest ciggle sie uczaca, wszystko chciwie j<<\/\/

I nigdy nasyci¢ sie niezdolnag publicznoscig! Tylko medo
ozony nauczyciel wyktada dzieciom rzecz swa obszernie. )
ZG opuscit uniwersytet, a juz pragnatby grac¢ role najwypz
Profesora. Zapomina, ze jego szkota nie jes a a ® ' rzecz
ohajace go zaki, nie sg dorostg miodziezg." innej sl &

to zupelnie naturalna. = Trzeba wykiadac¢, a przyn j
Przedmiot swdj w catej swej obszernosci mmzdol >yt

lego przedstawi¢ w kréotkosci. Nauczyciel miody, wy =<n
rzecz swg obszernie, dowodzi, ze nie zna jej 4eSZCZ . uczni(5w
ze sie jej dopiero prawdziwie uczy. Uczymy uczg |
uniwersytetu czyta sie wykonczone i wyhe”™(™an , 'gHie
chtopcow za$ szkolnych dzieta tego regestr! Dziecko me staje
sie Odrazu dojrzatym cziowiekiem, ale przybliza si¢ do tego
stanu zwolna i stopniowo ma wzrasta¢ obszernosc przedmiotom
jakich je nauczymy. Inna przeciez rzecz z gruntownoscia.
la musi by¢ od samego poczatku.

5. Postepuj wolno. Nie postgpisz tak diugo a'ji gnhrze
w nauczaniu twem dalej, az uczniowie wytozong przez cie
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zrozumieli, strawili i w pamieci swej zatrzymali (150). Obowig-
zkiem twoim jest powtarzaC z nimi rzeczy stare bezustanku i to
nieraz od samego poczatku, zwilaszcza przy naukach pamiecio-
wych np. historji i geografji. Jezeli tego zaniedbasz, umie¢ oni
bedg lekcje ostatnig zawsze wybornie, ale pokaze sie wkoncu,
iz niczego sie nie nauczyli od ciebie. W zawodzie naukowym
potrzeba mie¢ niestychang cierpliwos¢: przyzwyczajaj wiec dzieci
do niej i samego siebie. PoSpiech wiedzie do potwiedzy i zarozu-
miatosci. Lecz nigdzie nie nalezy postepowacé tak wolno, jak
w matematyce, w nauce religji i moralnosci. Czemu? Bo te dajg
zasady ogolne, do ktérych uczniowie nie sgjeszcze przysposobieni.
Pamietam, ze bedac uczniem klasy drugiej, trapitem sie okropnie
nad fizyka, dlatego, ze niezreczny nauczyciel prawit filozoficznie
0 ogolnych ciat wiasnosciach. RoOwniez kosztowata mie wiele
nauka moralnosci. Dawajcie dzieciom lekcje fizyki na ekspery-
mentach, a nauke moralnosci na wiasnych przyktadach. Teorja
nalezy do klas najwyzszych, do uniwersytetu wiasciwie.

6. W nauczaniu miej wiecej tres¢ niz forme naukowag na oku,
bo tres¢ jest rzecza konkretng, a forma abstrakcyjng. Niemcy
znajg nature miodziezy lepiej od Francuzow i dlatego prze-
znaczajag geometrje i algebre na klasy najwyzsze, logike za$
i estetyke czynig przedmiotem uniwersyteckim. W szkofach,
zwilaszcza w klasach nizszych, gramatyka i arytmetyka, to jedyne
tu nauki formalne.

Z tego powodu szkodliwe jest w szkotach uzywanie tabeli,
jakiemi sg np. owa chronologiczna, przedstawiajgca narody
historyczne w rzekach. Dopiero miodzian moze czasami
spojrze¢ w takie tabele, chcac sie zorjentowac lub historyczng
catos¢ uchwyci¢. Wreszcie wymienione chronologiczne rzeki sg
prawdziwie francuskim dowcipkiem i nieszcze$liwym wynalaz-
kiem, bo dla miodziezy szkolnej niepozyteczne, a dla dorostych
za dziecinne.

Schematyzowanie wszystkiego na Swiecie jest niemiecka
chorobg, a formalizm, pobijajagc mtodego ducha, obcina mu orygi-
nalnosci skrzydta i robi go wojennym jericem jakiego systemu.

Jezeli to prawda jest wzgledem ludzi dojrzatych, to tern
bardziej wzgledem miodziezy szkolnej. Precz tedy ze schematami
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i formulami! Stad jednak nie wynika bynajmniej,
twag ogotocit ze wszelkiej formy, bo zr™Ilbyl
Nauka bez formy bytaby bez planu i porzadku, mg vy
lepszym razie by¢ przydatng matym dzieciom.

Chodzi tu nam jedynie o pierwszenstwo tres?

tresci przechodzi sie naturalnie do formy, a nauko-
Iategé Bc%n?ow?ez,l k%%rzy %os{g aja barc?z]g ma?e‘ ’\s’\nauT(o
wej, nie okazujg najmniejszego interesu dla fo vy

i pojmujg jg tylko z mozotem.
7. Wolno z gtbwnym celem nauki tgczy¢ cele poboczne jednakze
takim rodzaju, zeby cel gtdbwny na tern me cierpiat. Daj P-

w rece dzieci ksigzke, na ktérej majg sie uczy , a<a, bedzie.
réznych pozytecznych wiadomosci i ducha ic sz

Przy tlumaczeniach z jezyka obcego na po eknie.
zeby uczniowie w ojczystym jezyku wyrazali sie o . aturv

Przy wyktadzie historji zwracaj ich uwage na poz
ludzkiej, na Opatrznos$¢, Kierujagca Swiatem, na
zwigzek dziejéw, na cnoty i wady narodowe i . P- motek
Wszystko w krotkich stowach, bo inaczej zap g
z ktoérego snujesz ni¢ kardynalna.

8. Przy dydaktycznych twych usitowaniach miej ciggle
baczenie na samodzielnos¢ miodziezy! Bedac np. nauc”MyCl
geometrji, zapytaj sie czasem ucznidw, ktoéry z

nastepne, jeszcze nieznane twierdzenie rozwigzac * zaczrig
Astgpie.  Tym sposobem NPANNNNAYNp Adniego badania.
z elementami wiedzy i nawykaé do P

Inaczej powtarzajg twe stowa, jak papugi.
Jezeli ktéry z ucznibw nowe dowodzenie do

twierdzenia najdzie, uwienczysz go.w naj ' C ]

wawrsyuy sz oﬁll(il Z zaprowgazo%ej w g‘z’%ﬁe llemsk.e, l[(’)b
greckieg' gramatyki, mogg uczniowie rob  y£. y+IP fliorvgi-
Prawidla | objasnia¢ je nowemi przyktadami. K o 1zyJzty
nalniejszy, temu sie¢ naleza honory szkolne, o rozwi.
narodowy filozof. Cwiczenia stylistyczne ,nastre* ]JA0$¢ Roz.

lania samodzielnoSci mtodziezy najpiekniejsza sp '
dawaj je uczniom do krytyki publicznej, a to j
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po pewnem przygotowaniu w domu. Wysylaj uczniéw klas
wyzszych w czasie twej stabosci do klas nizszych. Majg oni
tu zastgpi¢ twe miejsce. Nauczajac innych, poznajemy najta-
twiej wysoka warto$¢ nauki i samodzielnego o niej zycia.
Wszystkie te i podobne Srodki obudzg wspétzawodnictwo mitosci
do nauk i przywigzanie do nauczyciela. Najdtuzej zatrzymu-
jemy to w pamieci, czegoSmy sie nauczyli sami przez sie i co
nas wiele kosztowato (151). Wszelakoz dwie tu uwagi. Nie
dopnie celu nauczyciel leniuch, co nie przygotowywa sie na lekcje
i dlatego chetnie daje sie zastepowac przez uczniéw. Gi wnet
to poznajg i tracg dla niego szacunek. Postepowanie, 0 ktérem
byta mowa, dotyczy sie uczniow klas wyzszych, bo samodziel-
no$¢ rozbudza sie dopiero $rod miodzienczego wieku (152).

8. Co do metody nauczania nastepne rady (153). Wszelkie
rzeczy historyczne i takie, do ktérych duch ludzki zapomoca
wiasnego rozmystu dojs¢ nie zdota, masz wyktada¢ akroama-
tycznie, t.j. opowiadaé je bedziesz uczniom krotko i fatwo,
stosownie do ich pojecia. Akroamatyczna metoda polega na
wyktadzie ustnym. Tu profesor jedynie rozprawia, a uczniowie
milczg (154). Przedmioty za$ ducha przedstawia¢ masz sokra-
tycznie, t. j. zadawaC bedziesz uczniom takie pytania, ze po
pewnem namysSleniu sig, przyjdzie sam przez sie¢ do pozadanej
odpowiedzi (155). Akroamatyczno$¢ ma wielkie korzysci. Ustny
i ptynny wyktad nauczyciela wywiera na chtopcu wielkie wra-
zenie. Przekonywa sie on, jak wysoko postgpi¢ mozna w wy-
ksztatceniu, i nabiera ochoty sta¢ sie do ciebie podobnym.
Sokratycznos¢ ma jeszcze wieksze zalety, bo uczy miodg istote
mysle¢ i roznieca w niej uczucie wiasnej dzielnosci. Dlatego
pytaj niekiedy nawet po akroamatycznym rzeczy wykladzie,
sokratycznie. Niech sie on zastanowi nad przedmiotem i zacznie
sadzi¢! Dialog zatem, skladajacy sie czescig z akroamatycznosci,
a czescig z sokratycznosci, jest najlepsza metoda nauczania (156).
Srod tego dialogu powiniene$ mie¢ zawsze cel pewien i tak
pytanie twe zadawaé, zeby$ cel twdj osiagnat. Inaczej zamie-
nisz te metode w prostg gawede. Malte dzieci jedynie czynig
pod tym wzgledem wyjatek. Z niemi wolno gawedzi¢, przeciez
potrzeba mieé¢ takze rozwijanie poje¢ na oku. Matka, idgc za
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gltosem natury i mitosci, jest tu najlepsza nauczycielka. Kazde
Pytanie twoje ma byC jeszcze krotkie i tak wyrazone, ze uczenh
je rozwigza¢ koniecznie powinien, skoro sie troche zas anowi.
Im on wprawniejszy w takich odpowiedziach, tern tru niejsze
Udawaj mu pytania, atoli wszedzie sg pewne granice. Z chiop-
em nie godzi sie filozofowac za gteboko. Uczniowie Sokratesa
nie byli dzieémi, lecz mtodziencami lub dorostymi ludzmi (15
Pytania, na ktére dostatecznie jest odpowiedzieé: tak jest, ai)
tez: nie, sg tylko dla dzieci pozyteczne (158). Chcac sie prze-
kona¢ czyli chtopiec rzeczywiscie mysli lub tez Slepym tratem
D>0zwigzat dobrze twe pytanie, zagadnij go o to samo raz J682'
CZe, na co dat odpowiedz, ale wyraz sie inaczej. ()

ci daje falszywa odpowiedz, pytaj sie go dalej, ze y sam
odkryt i Siebie samego poprawit. Przy tern zatrudnieniu, n
nalezy sie niecierpliwi¢, bo jest to zasiew, ktéry wyda zczase
obfite zniwo.

Sokratyczna metoda rozwija talenty ucznia, jednakze wtedy
Gdynie, skoro ona twoim bedzie talentem! Nie mieszaj jej
z katechetycznoscia, ani tez egzaminowaniem, bo te. co ycza
sie nie oryginalnosci chtopca, ale rzeczy takich, ktéryci sie
Pierwej nauczyt napamiec.

Katechetyka ustawiczna robi ucznia przemadrzatym, a ciagte
egzaminowanie bezczelnym.

9. Bez planu nie postepuje sobie zaden cztowiek, a tern
bardziej nauczyciel. Nauczanie powinno mie¢ pewien p an.
len jest albo wyptywem woli rzgdowej, albo tez u wore
r°dzicow, albo wreszcie wiasnem twem dzietem. Ma S".S?WNAL.
Wogdle do ptci, wieku i przysztego przeznaczenia uczni w
Gléwng rzeczg jest tu, aby naukowe godziny nie trway ez
Przerwy i nie byly za mnogie.

Gdzie unikng¢ tego niepodobna, tam przynajmniej tak je
r°zlozy¢ potrzeba, azeby po przedmiotach trudnych nastepowa y
fatwiejsze i miodemu duchowi odetchna¢ dozwalajgce np. po
~tematyce rysunki, po greczyznie lub tacinie muzy a
y wychowaniu domowem snadnie daje sie plan nalezy y uczy
ni¢ (162), jednakze i tu stojg nauczycielowi rodzice nieraz na

Trentowski. Chowanna.
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zawadzie (163). Pragneliby, zeby ich dzieci w latach dwoch lub
trzech staty sie madrosScig Swiata, dlatego pragng przetadowac
je i biednego ochmistrza lekcjami! Godziny wieczorne moze
wypetia¢ nauka Spiewu i tanca. Ale nietylko w szczegétach
plan ma panowaé. On powinien ogarnia¢ w sobie catg nauk?
przeszta, terazniejsza i przysztg! Nawet nauczanie malutkich
dzieci ma dzia¢ sie, przynajmniej w gruncie, z pewnym planem-
Bezplanowo$¢ ma tu byc¢ li pozornal Sama encyklopedycznosc
niech ma pewien ogolny porzadek, lubo nie bedziesz jej naucza
wedle alfabetu, lecz przy sposobnosci. Wszakze juz wybér
przedmiotu wiedzie do pewnego planu (164).

Nauczanie czytania. ROzne metody tego nauczania a wkoncU
nasza polska. Porzadne czytanie.

Predzej dziecko nauczysz catej historji naturalnej, poka-
zujgc mu zwierzeta i rosliny w malowanych obrazkach, niz
zrobisz je porzadnym czytelnikiem. Sztuczne litery nie sg obra-
zami przedmiotow natury i dlatego nie majg dla dzieci zadnego

powabu. Powab ten powsta¢ dopiero moze z rozwikianiem
rozumu i obudzong checig do gruntowniejszej wiedzy, do zbie-
rania skarbéw na dnie koralowem ksiegowego morza! Lec’
niedo$¢! Dzieci majg sie pierwej nauczyC ojczystej mowy

i méwic¢ nig nalezycie, nim zdolne beda do nauki czytania (165)
Jezeli nie mbéwig czysto po polsku, trudno sobie wystawi¢, jakich
trudnosci doznaja, uczac sie czytac. Wystaw sobie dzieck”
wiesniaka z Mazowsza, Podlasia lub Rusi. Jego mowa a mowm
zaprowadzona w ksigzkach, to dwa inne jezyki (166). Jakz'
wymagac¢ od tego dziecka, aby wnet nauczylo sie czytaé w tyhl
jezyku, ktérego jeszcze nie zna? Wszakze ono inaczej méw”
a inaczej czyta¢ musi. To dla jego gtowki trudnosci prawi”
nie do pokonania! Z tego powodu obowigzkiem jest rodzicéw
aby uczyli dzieci od poczatku piSmiennej mowy ojczystej (167)
Jezeli to nie nastgpito, wowczas niechaj ochmistrz domowy lub
bakatarz wiejski pierwej nauczy dzieci dobrze moéwic¢, nim zaczni”

je uczy¢ czytaC (168).
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Chtopiec powinien miec lat siedem, a dziewczyna pie¢, mm
abecadto pokazywaé im zaczniesz (169). W tym czasie spo-
dziewa¢ sie mozna, ze rozum ich czynniejszy i niejedng nau g
ze zwyczajnego zycia wyksztatcony; ze wiec dzieto, ktére roz

Poczynasz, snadnie sie powiedzie. Woreszcie niema reguy
bez wyjatku.
Znaj wszystkie metody nauki czytania, wybieraj naj-

tatwiejsza (170).
Najstarozytniejszy sposéb w nauce czytania polega na syla
bizowaniu i zowie sie metodg zgtoskowania.
Tu pokazuje nauczyciel dzieciom nasamprzéd abecadto
zwyczajnym porzadku t.j. a, b, ¢, d, ¢ f, g i t. d., pdzniej
sktada pojedyncze gtoski czyli litery w zgtoski t. j. w sylaby,
1'ak np. ba, be, bi, bo, bu, ca, ce, ci, co, cu i t. p. Skiadanie to idzie
dtugo przez caly elementarz i zatrudnia dziecie kilka miesiecy.

Skoro sie dziecie tego juz nauczyto, sylabizowac¢ musi jedno
2gtoskowe wyrazy np. pan, bég, las, dno i t. d.; dalej dwuzgtoskowe
up. baba, pani, lato, zniwo; dalej trzyzgtoskowe np. robota, potu-
dnie; dalej cztero- i wiecej zgtoskowe np. poniedziatek, ubostwienie,
~rozowienie, uposledzenie, najprzewielebniejszy. Teraz nastepuje
sylabizowanie zdan catych, coraz dtuzszych, wkoncu baje
* powiastek! Gdy juz dziecko dobrze sylabizuje, uczg je czytad!

Metoda ta ma wiele przeciw sobie. Nasamprzéd czJt” ona
spotgtoski fatszywie t.j. be, ce, efge, ha it. d. zamiast b c,d,J, g, |
bym sposobem zamaca gtowe dziecku i robi mu sy a izowan
rzecza niestychanie mozolng. Trzeba sie przenie$¢ w* usze pieci
tub szescioletnig, aby poja¢, jak to trudno zrobi¢, np. z ey,
ka = byk z eit 01 es— i0S'

Wiasciwie tak potrzebaby wymawia¢ catos¢, jak sie wyma
yiajg czastki, zatem nie byk, ale beyka, nie los, ale eloes. Lecz o
jaszcze fraszka! Skoro dziecie sylabizuje dobrze, jak tu Przet
do czytania? Miedzy sylabizowaniem a czytaniem lezy pr
Pas¢ bez granic i niepodobna jej ani zamkna¢, ani mostem ja im
Potaczyé. Jest to skok niestychany, ktérego nieje no ziecie
Uczyni¢ nie zdota, ktéry je przynajmniej wiele czasu i pracy
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kosztuje. Przy takich okoliczno$ciach’ nic dziwnego, ze uptyneto
nieraz lat kilka lub kilkanascie, niin szkotka wiejska nauczyta
sie czytac! . - - - -

Jednakze diugie czasy trwata metoda zgtoskowania i trapita,
biedne dzieci. Dopiero w przesztym wieku starano sie co$
lepszego na jej miejsce wprowadzi¢. Poznano bledy, trzeba wiec
je byto usungé. Postanowiono tedy nie wymawia¢ spotgtosek
be, ce, de, ef ge, ha it d., ale je gtosowac t.j. wprost czytac.
Tym sposobem miejsce metody zgtoskowania zajeta metoda
gtosowania. ‘ ' (]

Wiedziano juz zatem, co uczyni¢ potrzeba, chcac nauke
czytania dzieciom utatwi¢. Ale jak wykonaé¢? Pytanie to byto
powodem do powstania szkol kilku. Szkoty te, biorgc rzecz
wogodle, podajg albo analityczng, albo syntetyczng metode gtoso-
wania. Dajemy czytelnikowi obraz ich w krétkosci. Sg to mate,
liche systemiki, ale nie wszystko na $wiecie moze by¢ platonska
filozofjg (171). Systemiki te sg z innej strony wazniejsze od
objawow najsSwietniejszej Swiattosci ludzkiej. Nie pogardzajcie
niczem w $wiatyni umiejetnosci (172).

Olivier (173) wynalazt i zaprowadzit analityczng metode
gtosowania. Napisat literami w druku przyjetemi na tablicy
pewne zdanie krotkie np. matka moja jest chora, przeczytat je
gto$no i kazat calej szkole je powtarza¢. Pd&zniej pisat kazdy
wyraz pojedynczy osobno na tablicy i jeden pod drugim, méwiac:
to znaczy matka, a to moja i t. d. Teraz wywotywat dzieci do
tablicy i kazat im czyta¢ tak zdanie cate, jako tez pojedyncze
jego stowa, a to nie pokolei, ale raz od dotu, drugi raz ze srodka
i t. p. Dalej rozbierat pojedyncze wyrazy na sylaby od gory
do dotu i wyrywkiem. ) o _

Wreszcie rozkiadat sylaby na litery i pisat kazda zosobna,
zowigc je np. w wyrazie matka — mo, a, to, ko, a. Obrat dyftong
oe, jako pomoc do wymdwienia spoétgtosek, dlatego ze w nim,
jako w grubym tonie, najlepiej daje sie stysze¢ brzmienie spoét-
gtosek, i ze w nim, w jezyku niemieckim zwlaszcza, stapiaja sie
wszystkie samogtoski (174).

Dzieci wystepowaty znowu przed tablice i czytalty znowu
zdanie, stowa, sylaby i kazdg litere. Tym sposobem Olivier
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dat pozna¢ dzieciom cel czytania i pisania na najpierwszym przy-

kfadzie, oraz uczynit nauke swej szkdtce przyjemna i ucieszna.
Gdy dzieci ukonczyty pierwszy przykiad pisat drugie zdanie

w ktorem wystepowaty nowe sylaby i litery, pozn ej trzecie
i czwarte. W czterech tych zdaniach wyczerpat catyalfabet.

Drugiego zdania nauczyty sie dzieci nader tatwo, a zecl™®
i czwartego jeszcze tatwiej. Teraz dat im do

Isatgyg?atlggveawzggosc%\évsn Igegv?eﬁe%%pwzeggd%dania, ep(’)zniej zg\oé’ .
wreszcie cioski Po takiem ¢wiczeniu nastepowaty same tylko
Mania, ktére dzieci rozbieraty na sylaby i litery. Tak nauczyto
sie szkolne szamrajstwo cz%/tac odrazu, a o w ' _ioradaie
i samo nie wiedziato, jak do tego przyszto. Metoda Ohjiera daj

sie dzi$ jeszcze napotka¢ po pensjach i innych zakia~ch el -
mentarnych w Niemczech (175). Kto byt wynalazcag stawne] dzi

w Niemczech i prawie powszechnie zaprowadzonej syn 3> |
metody gtosowania, niewiadomo. O rzeczy tej dowiedziecsie

moglismy ledwie tyle, co nastepuje. W roku 1792 w Py
uczono pod rektorem (= starszym nauczycielem, dyrektorem)

Mateuszem Folz wedlug tej metody. Tutaj tak postepowa
Takie jedynie dzieci przyjmowano do szkoly, co zn vy |
dobrze abecadto, réwnie z wielkich, jak i mayc i ei.
pierwszej lekcji uczono je czyta¢ spotgtoskami ez wymania ,
koncowych samogtosek, a wiec nie be, ce, e, ¢j, ’
b ¢ d: £ s' h it d (176). Szio tu o uchwycenie wtasciwego
tonu'spotgtoski. Zaczynano od a i innych gtosek syczacych,
jako tatwiejszych do wymoéwienia bez samogtoski.

Dzieci nauczyty sie tego w czasie jednej godzmy'
ze szkoty bawity sie one wymawianiem czystem liter ka
usitowato lepiej je oddawac¢ od swych towarzyszOw. Nazajutrz
dostaty stosowny elementarz do reki, na ktérym uczyy ie
zwolna glosowac t.j. czyta¢ krociutk.e stowa np
i t. p,, pOzniej za$ diuzszo, wreszcie zdania. We dwa tygodnie
kazde dziecko czytato juz ptynnie.

W roku 1800 nazwano te metode hofmanowa, dlatego,,ze
ja niejaki Hofman opisal.i drukiem ogtosit, co przyczynito sie
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wielce do jej rozprzestrzenienia. Stephani (Stefani) przytozyt sie
do jej wzrostu, wydawszy tablice i elementarz w tym celu. Od
niego zowie sie ona tu i 6wdzie dzi$ jeszcze metodg Stephani’ego.

Krug zmodyfikowat jg po swojemu i potgczyt nauke czytania
z naukg pisania, stad metoda Kruga.

Rejowodem i ojcem syntetycznej metody gtosowania stat sie
nakoniec Wilhelm Witmer, nauczyciel w Rasztacie, w Wielkiem
Ksiestwie Badenskiem. Ten przyjat nastepne zasady: Dobra
metoda postepowaé powinna od rzeczy znanych do nieznanych.
Przechodzi od rzeczy pojedynczych do ztozonych i wtedy jedynie
zaczyna od ztozonych, kiedy te znajomsze sg od pojedynczych.
Jest ona ciggtym tancuchem i nie cierpi ani przerwy w rzeczach,
ani nagtego przeskoku. Tak ona urzadza przedmiot, ze uczen
sam pomiarkuje cel nauki i za matg poczatkowa nauczyciela
pomocg iS¢ moze samodzielnie o wiasnych sitach. Zia tam
metoda, gdzie uczen nie potrafi ani jednego kroku dalej uczynié
bez przewodniczacej reki ochmistrzal Na tych zasadach opariszy
sie, podaje Witmer nowag metode, ktOrg opisujemy. Mowienie
znajomsze jest dzieciom od czytania, poniewaz mowi¢ umieja,
a czyta¢ dopiero uczyC sie trzeba. Rozpoczynaj zatem nauke
czytania od mowienia t. j. dzieci majg pierwej nauczy¢ sie abe-
cadta na wyrazach, ktére wymawiajg, nim pojedyncze gtosy ujrza
na tablicy. Jakim sposobem da sie to uczyni¢? Bierz piec
wyrazéw z natury, oczom odstonionej, zaczynajacych sie od
spotgtosek najtatwiejszych do wymowienia i odrdznienia np.
rak, byk, sak, mak, szyk. Czemu pie¢ wyrazow? Bo doswiadczenie
pokazuje, ze to dla dzieci w ciagu jednej lekcji, ani za malo,
ani za wiele. Teraz pytaj sie dzieci.

Skoro méwie rak, od jakiego gtosu stowo to sie zaczyna?
Dzieci nie wiedzg jeszcze, czego zadasz wiasciwie, wiec powiesz
im od r' nie za$ od er t.j. dasz im pozna¢ brzmienie tej litery.
Teraz kazesz im nasladowac ustnie to brzmienie. Dalej pytasz:
od jakiego gtosu wychodzi stowo ryk.

Wszystkie dzieci zawotajg: takze od r. A od jakiego gtosu

zaczyna sie rana, ryba, rumak. Takze od r. Powiedzcie mi teraz
same Kkilka innych wyrazOw, zaczynajacych sie od r. Dzieci
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Wolan bed, np. ranek.
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wyraz, a z wyrazem poczatek jego brzmienia t. . litere. Tak
postepujac, a to wedle pewnego naprzéd utozonego i ciaggle
jednostajnego planu, nauczysz dzieci wkrétce abecadta. Gdy
to nastgpito, piszesz cate stowo na tablicy: rak, byk, mak, kazesz
poznawac¢ poczatkowe, koncowe i Srodkowe litery, wreszcie caty
wyraz czyta¢! Teraz roztwarzajg sie dzieciom nagle oczy, jakby
btyskawica z nieba je dotkneta, bo sg juz u celu. Dajesz im wiec
elementarz w reke, a one czytajg ku twemu i swemu wiasnemu
zdziwieniu. Metoda Witmera charakteryzuje przedziwnie naréd
niemiecki. Nawet czyta¢ uczy¢ sie tu potrzeba pierwej w mysli,
niz w ksigzce, pierwej w duchu, niz w rzeczywistosci.

Metoda Witmera ma ten btad wielki, iz zamiast raz, dwa
razy naucza dzieci czyta€ t. j. pierwszy raz w mysli, drugi raz
na tablicy, jest wiec w gruncie bardziej utrudnieniem niz uta-
twieniem. Ona wyszta ze zdania, ze moOwienie znajomsze jest
dzieciom, niz czytanie. Zdanie to zupetnie prawdziwe, jednakze
stad nie wynika wcale, azeby uczy¢ czyta¢ na moéwieniu, bo
czyta¢ mozna nie uchem, ale okiem, nie na basetli, lecz na ksiazce,
tablicy, papierze! Metoda ta, nie wiedzgc o tern, z prawem swem
w gtownych zasadach wyrazonem, jest kilkakro¢ w sprzecznosci.
Dziecie bowiem predzej pozna znaczenie gtoski, skoro ja widzi na tablicy,
niz skoro jg w oderwaniu od wszelkiego obrazu mysle¢ musi (177).
Metoda postepuje od rzeczy nieznanych do znanych, zaczein
przeciw najpierwszej swej zasadzie. Czemu rozigczac rzecz ucha
od rzeczy oka, brzmienie gtoski od jej postaci.

Nie lepiejze i nie naturalniejze zwigza¢ tu oboje wstegg jednosci
Swietej (178).

Dziecko jest okiem, a ucho, ten organ, ktérym dusza obca
przeptywa do naszej duszy, diugo zostaje pod wzgledem wycho-
wania rzeczg obojetniejsza.

Rzeczy widziane glebsze robig na dzieci wrazenie, niz
rzeczy styszane (179). Zaczyna¢ tedy nauke czytania od stuchu,
a nie od wzroku dzieci jest przeciw wszelkim pedagogicznym
przepisom. Tu przechodzi sie od rzeczy trudniejszych do tatwiej-
szych, przeto niedydaktycznie. Samogtoski sg pojedynczej,
a spotgtoski ztozonej natury, bo niepodobna ich wymowié bez
samogtosek. Ze za$ ta metoda zaczyna sie od spotglosek,
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a konczy sie na samogtoskach, przeto MozozZh

potrzeby, naturg samg usprawiec iwionej, ) Wedle
Jo pojedynczych czyli przeciw wilasne, zasadzie (180 . Wed

tej metody dzieci ucza sie wprawdzie gyunownie ¢ 5
dla trudnosci, w mej lezacych, me na tak diugo j
starej metody sylabizujacej.

Naszem przekonaniem jest, ze ze wszystkich tych “™‘0
dotad objawionych, najdoskonalszg byta na,pierwsza, ,,aptarsz
t. j. metoJa, wedle ktorej Folz w Speyer nauczac kazat. Jednakze
wszystkie te metody sg niedostateczne i nienaturalne. y
?ajq rzeczy nieﬁod_obnej. Jakim sposo ein wym  'ySzed?

, g, h it d tak, zeby zadnej samogtoski przy mch "0 'y ze
Byltem nieraz Swiadkiem tego glosowania > wyzna¢ musz, ze
nie wiedziatom, czy smiac sie z tej komed,. memieckw,

lub tez miec litoS¢ nad niemieckiemi dzie¢mi.

llez tu pisku i syku, az uszy bola, a Przeciez wyjawszy
s, z, T, w, r, zadnej spéigtoski nalezycie oddanej nie styszatem

Spotgtoska jest wihasnie dlatego spotgtoskag ze jej e.
gtoski t. j. samogtoski wymoéwi¢ nie mozna (181).

Niemcy wiec wymagajg tu rzeczy niepodobny® i i znaj

S Wl\ﬁé?gzZI\?v %gﬂlem mysl mojg pod tym wzgledem frugm

czaty i zastanawiatlom sie, jak tu zara Z°sobem?' Zapomocg

doszedtem do wiasnej. metody. Jaku P znaidujasie do
nastepnego rozmyslania. Biorac ~Kujaca

i dnia dwie tylko metody nauki ruga spekula-
9Zr=owalglo¥\tljlcha/. Pierwszg Jnest emgry«ne). gu% PIO N
cyjnoj natury. Musi tedy konieoznw T™Ildown

filozoficzna metoda, bedaca powy .. -S empirycznej metody
Ta jedynie moze by¢ P™wdz>« Bledem emp

PIERQAU ;. % IRV &R ufacje, AYYG SR Wania

ze pragnie spotgtoski bez samog ose g e’ bledu metody
wistem niepodobienstwem. Jak prz \ Kk przez zniesienie
empirycznej powstata metoda speku acyjni, filpzoficzna czyii
btedu spekulacyjnej metody powsta¢ m
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prawdziwa. Poniewaz tedy spotgtoski wymawiaé czyli gtosowac
wcale sie nie dajg, wiec ich nie wymawiaj, nie gtosuj. To filo-
zoficzna metoda nauczania czytaC. Teraz blizej jg rozwijamy.

Czy to piszac na tablicy, czy kreslac na powierzchni piasku,
czy tez biorgc w pomoc litery, osobno drukowane, na kartach,
podobnych do grania, mniejsza o to, co, ale potdéz przed oczy
uczniéw nasamprzod samogtoski: a, e, i, u, y!

Nazwij kazdg z nich wyraznie i gto$no! Uczniowie majg
te nazwe powtérzy¢. POZniej dawaé im bedziesz kazda z nich
wyrywkowo i kazesz jg nazywa¢. W pot godziny naucza sie
tych szesciu liter wszystkie dzieci. Teraz sktadasz te samogtoski
i osobno, dajac jednakze obraz dalszego czytania. Skoro$ to
skonczyt, przystepujesz do spotgtosek i oswiadczasz dzieciom,
ze liter tych bez pomocy samogtosek ani nazwac, ani wymowic
niepodobna, ze wiec stawia¢ je potrzeba obok samogtosek
i wprost czytaé! Bierzesz tedy b i stawiasz je przed samo-
gtoskami pokolei, a pézniej po samogtoskach, czytajgc: ba, be, bi,
bo, bu, by, potem za$ ab, eb, ib, ob, ub, yb. Dzieci powt6rzg to
i wnet sie nauczg i pomiarkujg, jak sie rzecz ma z czytaniem!
Bierzesz znowu c, stawiasz przed a i wymawiasz ca. Ledwie$
to wymowit i dzieci powtorzyty, czyta¢ same dalej beda, skoro
po c i inne im postawisz samogtoski: ce, ci, cu, co, cy oraz ac,
ec, ic, oc, yc. Tak postepowaé bedziesz przez wszystkie spoét-
gtoski. Zadnej z nich nie nazwiesz ani empirycznem be, ce, ani
metafizycznem glosowaniem, ale stawiajgc je obok samogtosek,
czytaC je bedziesz.

Metoda ta ani zgtoskuje, ani gtosuje, ale czyta; dlatego
zwiemy jg metodg czytanial Tu poznajg dzieci jawng roznice
miedzy samogtoskami i spétgtoskami, a chociaz zadnej ze spot-
gtosek nazwa¢ nie umiejg, czytaja je jednak obok samogtosek
doskonale! Metoda ta jest empiryczng, bo zaczyna od starego
ba, be, bi, bo, bu, by t. j. od czytania sylab i nie jest empiryczna,
bo nie sylabizuje, ale uczy czyta¢ odrazu. Jest ona spekulacyjna,
bo nie sylabizuje i nie jest spekulacyjna, bo nie chce styszec
0o gtosowaniu. Skoro dzieci przeszty przez wszystkie litery
gtbwne dwa rzedy na tablicy, a pézniej na elementarzu t.j. od
ba, be, bi, bo, bu, by az do za, ze, zi, zo, zu, zy, tudziez od ab,
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L n7 nostepujesz przez sylaby wiecej ztozone,
eb ob it p. az : Sllo ! ICI)<rétkieywy¥azy enpj. ser, noz,

jak np. bra, bar, 1 ¥ Pglow a wreszcie do zdan.

nos i t.p. do coraz dluz y + a -eden gtos uwazac
Ze P°dwodjne,g!?S™ n"gzZeO™nieniu. Metoda nie moze by¢

bedziesz, o tem dosc n P iu ortOgrafji, albowiem kto juz

szkodliwa przy P6znie]SZ®" czy sie sylabizowac, ale nie

umie czytac¢, "bardzo “snadno nauczy sie Y

odwrotnie (183). _ nraktvcznie o skutkach tej metody,
Chcac cie’ przekona¢ praktyce. cMop.

nauczytem sztuki ezytamai . llauozyl sie 4

cow niemieckich. Pierwszy ' /iczyta’r niezle w dni dzie-
w dni dwanascie, drugi mia P~ zdolnoSci chtopcow

sie€. RoOznica polegaMu a’ »prawny
albo tez, ze ja sam, uczac aiugmg , |
| UMK Sl&PIFa AR GART nauczyciel mnia. UEVYG4

udoskonalit i w szkotce zapr'przyjechatby moze do nas jaki
nt.?Sclmlmann,“chcac Uod”™nas, jak to niegdy$ bywato,

CZeg ™~ Z=(CXNytajg juz tatwo krotsze i diuzsze perjody,

wowczas ma przestrzega¢ nauczyciel troskll™e' "“nieraz
czytaty. Kto predko czyta, z poczat — ~ow NI T rzatku
przez cate swe zycie, ale kto dobi . , Znaki pisarskie
czytat, czyta¢ bedzie pdzniej szyb <

stoja w ksigzce nie nadaremno. . . zachowywania. Tym
Przyzwyczajaj, wiec, dzieci do ich zach Yy~ |

sposobem uczy¢ ich bedziesz,. me Y . W aznje jednakze
P°rzatl?ir' ccHeCTanlawTdo”"p6zniejssego juz wieku (185).
bez ok@rﬂ@ocljkzytla% I rn71]m|e8_ Bo tego masz je przeto

rzyzwyczajaé. Ze wz™ . zki do czytania, przeciez
Pnuyéec}giesi coraz porzadn.e zeksiag %// P
te majag byc ®»ral”e I ni NaRsamJm ostatku zwrdcisz uwage

trescig swa zywy interes. sentymentalnos¢, ironje
na oddawanié uczuc, patetycznosc senty

i inne rzeczy przy czytaniu. Ten jedynie nom y
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wszystko oddaje z wlasciwym wyrazem, bez przesady, kto czyta
raz powolniej, inny raz $pieszniej, raz gtosniej, inny raz ciszej,
stosownie do tego, czego rzecz wymaga. Dobre czytanie jest
podobne do dobrego grania z nut, przed nami lezgcemi (186).

Tu gtéowne prawidto: kto chce dobrze czyta¢ publicznie,
powinien pierwej przygotowac sie do tego, przeczytawszy rzecz
cicho sam dla siebie. Za treScig idzie forma, ktorg to jest oddanie
rzeczy w czytaniu. Kto, nie znajgc tresci pisma, deklamuje, ten,
ile deklamowaé bedzie, popsuje nawet wrodzony swdj talent
do deklamacji. Czytajac zatem rzeczy nam pierwej nieznane,
czytamy je bez plastycznego wyrazu t. j. tak, jak gdybysmy je
cicho i sami dla siebie czytali. Jest to Srodek najlepszy przeciw
zepsuciu porzadnego czytania deklamaciji.

O nauczaniu mechanicznego i pieknego pisania.

W niektorych stronach Niemiec uczg miodziez pisaC na
tablicach szyfrowych i szyfrowym rylcem. Srodek to niezupetnie
dobry, poniewaz roéwnie tablica, jak i rylec sg tu kamienne, wiec
za twarde, niedozwalajgce zatem pisac liter grubiej lub cieniej
wedtug swej wiasciwej postaci (187). Tu kre$la dwie nie zyjace
i petne litery, ale ich szkielety! Zostawmy tedy szyfrowe tablice
i rylce najwiecej do rachunku i to dla ucznidéw, umiejacych juz
pisa¢: dzieciom za$ dajmy w rece po staropolsku lipowe tablice
czarne! lo drzewo najmieksze, najtatwiej wiec papier zastepuje.
Tablice te polinjujesz nozem, zrobisz biaty inkaust (188) z kredy
i dasz dzieciom zwyczajne gesie piéro do reki. Gesie pidro
jest miekkie, zatem do drewnianej tablicy najstosowniejsze.
W pierwszej linji sam wiersz wypiszesz i zrobisz go wzorem
dla dziecka. Jest to Srodek lepszy na poczatek, niz gdybys$
kazat wprost pisa¢ na papierze, bo dziecko ma tu wolnos¢ tak
dtugo kresli¢ litery i zmazywaé, az mu sie udadzg. Tablica jest
dla dorostych staro$wiecczyzna, ale nie dla dzieci (189). Dzieci
zyja zawsze w bohaterskich czasach, niech piszg zatem jak
Grecy i Rzymianie! Tablica nalezy do miodosci Swiata wogole.
Jednakze nie kaz dzieciom pisa¢ na niej na czas zbyt dhugi,
bo nabiorg ciezkiej reki. Skoro piszesz juz na niej niezle, dasz
im papier przezroczysty t. j. napuszczony firnisem (190).
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Papier ten potozysz na sztychowanym wzorze i dzieci
powleka¢ beda na nim czarne, a potem widoczne litery biatym
kredowym inkaustem (191). Skoro bielidto to zaschmedajes.e
umazac i robi firnisowy papier znowu czystym. Tym spobem
wdrozy sie reka dzieci do pigknych rysow, a przynajmniej do
takich” jakich od nich wymagasz (192).. Wreszcie robisz maty

zeszyt z papieru zwyczajnego, linjujesz go, wypisujesz wiersz
pierwszy jaki$ i kazesz dzieciom pisaC w spodnich wierszach.

Jezeli papier jest za wielkim lub w rozlegtym formacie
ztozony, wypisuj na kazdej stronie dwa lub trzy wiersze wzo-
rowe, bo dzieci pisza nieréwnie troskliwiej i piekniej, majac
wzOr tuz pod okiem. Z poczatku potrzeba im pod wierszem
wzorowym kresli¢ litery otdwkiem, naprzod calg strone pdzniej
caly wiersz driigi i kaza¢ im pisa¢ po tych rysach Poczatek
jest wszedzie trudny! Diugo pisa¢ bedag dzieci miedzy dwiema
linjami, pdézniej na jednej linji, nakoniec bez linji i wedle litogia-
fowanych wzoréw. Najstosowniejszy format zeszytow, zwiaszcza
poczatkowych jest 6semka, ale wzdtuz. Wypisujgc wiersz pierwszy,
bierz za tres¢ .co$ krotkiego i nauczajgcego z poezji, jak np.
,Ucz sie, Stasiu”, rzekt ojciec, ,bedziesz panem zczasem . Nie
chciat, ojciec umiera, a Stas woly pasie!

W pierwszych czasach bedziesz sam zeszyt linjowat, poznlej
uczyni¢ to majg dzieci, ale z marginesami stosownemi i zawsze
regularnie, czego doglada¢ musisz troskliwie. W niedbale linjo-
wanym i utrzymywanym zeszycie dzieci piszg zazwyczaj medba
Pieknos¢ rodzi sic tatwiej na smugach pieknos¢. Ze, nic odrazu
Plsac bedziesz litery, ale naprzod kresk,
inie  wychodzace za wiersz na dél > do gory, polkola | koétka,
ze pierwej pisa¢ kazesz wielkie litery niz drobne, o tern dos¢
na wspomnieniu. Gdyby dziecko zaczelo odrazu od poczatku
bazgra¢ drobnemi literami, pisatoby tak, ze mktby jego charak-
teru bez mikroskopu przeczyta¢ nie zdotat. Uczeh ma ¢wiczy¢
reke dwa razy na dzien, przed obiadem i po potudniu, jednakze
nigdy za wiele i nie za dlugo. Czesta wprawa, ale nie znuzenie

wiedzie tu do pozadanego celu. Przejscie z tablicy
firnisowanego papieru, a z tego do zwyczajnego, jako tez od bia-

tego inkaustu do atramentu, od gesiego do stalowego piora,
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tudziez pokazywanie dziecku od czasu do czasu przesztorocznych
kaligraficznych zeszytéw, w celu przekonania go o uczynionym
postepie, dadzg uczniowi twemu rozmaitos¢ i bedg Swiezg do
ksztatcenia pisma zacheta.

W Niemczech znajdziesz szkotki, gdzie dzieci ucza sie czytaé
i pisaC odrazu, a nawet pierwej czyta¢ niz pisa¢. Tu panuje
nastepna zasada: ,Pisanie i czytanie to rzeczy nierozigczne”.

Pierwej odkryto sztuke pisania niz czytania. Pisanie pocig-
gneto za sobg czytanie. Wszystko to prawda, odpowiadamy,
wszelakoz stad nie wynika, zeby dzi$ uczy¢ dzieci razem czytac
i pisa¢, a co gorsze, pierwej pisa¢ niz czytaé. Grecy i Rzy-
mianie i inne starozytne ludy trzymali sie wprawdzie tej metody,
ale i oni nie znali druku.

Dzi§ mamy dwojakie litery: drukowane i pisane. Ta oko-
liczno$¢ roztacza koniecznie nauke czytania od nauki pisania.
Nauczywszy dzieci, idgc za wasza zasada, czytaC i pisac litery
pisSmiennie, potrzeba je nauczy¢ czytaC litery drukowane. To
nienaturalne! Litery drukowane sg jednostajne i wzglednie
jednakie, a litery pisane pod kazda reka inne: pierwsze sg tedy
stokro¢ tatwiejsze niz drugie, a wiec od nich nalezy robic
poczatek (193). Doswiadczenie pokazuje, ze dzieci poznajg
drukowane litery po dwéch lub trzech lekcjach, gdy tymczasem
ucza sie pisa¢ ledwie za dwa lub trzy lata (194). Czytanie jest
od pisania tak tatwiejsze, jak moOwienie od czytania. Toz samo
rozumie sie 0 nauce pisania.

Niepodobna jest dla kazdego dziecka wedle jego wzrostu,
robi¢ biurko, przy ktéremby piszac, sta¢ mogto, sadza sie je
zatem przy stoliku (195). Tu nachyla sie ono i garbi, nim sie do
prostego siedzenia przy pisaniu wezwyczai. Jego kosci sg jeszcze
chrzastkowate i miekkie, zawczesna nauka pisania moze tedy,
nietylko jego zdrowiu, ale takze jego kibici zaszkodzi¢. Poco
kartowaci¢ i nieksztatci¢ dzieci umyslnie (196). Im pOzniej, tern
tatwiej pisa¢ sie nauczy (197). Zapedz dziewczyne dopiero
w siddmym a chiopca w dziewigtym roku do pisania t. j. we dwa
lata pdzniej, niz zaczate$ uczyC je czyta¢ (198). Nadwczas obejsc
sie mozna bez czarnej tablicy lipowej i firnisowanego papieru,
bez biatego inkaustu, kredy i gesiego pidra, gdyz rozum ich
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snadniej juz pojmuje, a reka rézng wprawa diuzszego ich zycia
do pisania bardziej usposobiona; nadéwczas dac im mozesz odrazu
papier zwyczajny i pioro stalowe. o T

Cho¢ pozniéj uczyé sie pisa¢ zaczna, pisaé beda wnet lepiej
od malutkich dzieci, ktére juz lat kilka pisza, skoro nauczyciel
pilny umie korzysta¢ z ich rozumu, wieku i ochoty! Tym spo-
sobem uwolnisz je od kilkoletniego mozolenia sie i Sleczenia
przy pisaniu. Kocha¢ bedg sztuke pisania, bo nauczg sie jej
bez zbyt wielkiego trudu. o ]

Pdlecamy tu nauczycielom i dzieciom pioro stalowe, bo to
daje tysigce korzysci przed pidrem zwyczajnem. Pi6ro gesie dobre
jest na tablicy, bo ono miekkie a tablica twarda. Pioro sta owe
dobre znowu do papieru, bo ten miekki. Piéro takie pisze diugo
i zawsze jednako zdolne jest do najcieriszych odstrychow i do
najgrubszego pisma odrazu; nie potrzebuje zadnej poprawy (199).
Uwalnia biednego nauczyciela kaligrafji, majacego lekcje w licznej
klasie od ustawicznej poprawy pior chtopcom, i kaleczenia swego
paznokcia scyzorykiem, daje mu wiecej czasu i sposobéw o
utrzymania porzadku w swej godzinie. Podnosi sie juz oddawna
bardzo sprawiedliwie gtos powszechny: ,,Precz z piérem gesiem.
Pioro stalowe jest dzi$ tak udoskonalone, ze zaspokaja wszystkie
nasze zyczenia. Lecz prézne wotanie! Pidro stalowe zapiowa
dzone by¢ moze wtedy ogélniej, skoro do szkét zawita i reke
miodziezy przyzwyczai do siebie (200).

Kiedy uczen stawia litery juz niezle, wprawiaj go do kaligra-
ficznego t. j. do pieknego pisania. Ozem piekna reka dla kobiety,
tern piekne pismo jest nawet dla jasnie wielmoznego pana i dla
wielce stawnego uczonego jedng z najwiekszych prawie zewne-
trznych zalet. Wszakze zastepuje miejsce osoby i daje o mej,
zwilaszcza gdy jej nie znamy, najpierwsze wyobrazenie. Pismo
jest fizjonomja naszej jazni na papierze! Gdy dziecie od samego
poczatku nawyknie do pieknego pisania, stanie sie to drugg jego
naturg. Dlatego nie dozwol mu nigdy pisa¢ predko. Za kazdym
razem powtarzaj, dajagc mu pioro do reki: powoli i pieknie.

Nigdzie nie psuja chtopcy tak tatwo swej kaligraficznej
reki, jak w szkotach publicznych, gdzie nauczyciele predko
i dtugo dyktujg. To jest przyczyna, ze kobiety zwykle tadniej
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piszg od mezczyzn (201). Dobry i sumienny nauczyciel szczedzi
wiec ucznidow pod tym wzgledem i chetniej uczy wedtug jakiejs,
choc¢by niezupetnie odpowiedniej ksigzki elementarnej, niz dyk-
tuje. Dyktuje takze, ale tylko niektore dodatki do swej nauki
i to nader rzadko!

Niektérym chtopcom przychodzi manja grac¢ role uczonych.
Jedynie z tego powodu piszg szkaradnie z umystu. Pomiarko-
wawszy to, nauczyciel, lub co jeszcze lepiej ojciec, ma im pokazac
list czytelny jakiego stawnego uczonego.

Jezeli to nie pomoze, rozdzieraj im zeszyty i zmu$ ich do
pieknego przepisywania niedbale napisanej rzeczy.

Im wyraZniejsze pismo, im mniej ma kancelaryjnych ogonéw,
esow, floresdw, tem jest piekniejsze. Celem pisma jest czytelnosc,
a celowos$¢ stanowi dusze pieknosci.

Pismo piekne nie jest ani za wielkie, ani za drobne, ani
za podtuzne, ani za okragle, ani za proste, ani za ukosne.
W niem kazdy wiersz jest rownie odlegty od drugiego i kazda
litera podobna do drugiej i w jednakiem ciggle znajduje sie
odstepie. Tu kazdy ciag reki wszedzie tenze sam, jakby$ go
z jednej formy odlat. Pismo piekne ma, jak piekna dusza,
pewien staty i niezmienny charakter.

Wyrazno$¢ pisma jest rzecza wazng. Na druku wezwy-
czajone sg oczy nasze do wyraznosci, ze pismo niewyrazne jest
dla nas prawdziwg torturg. Przedewszystkiem niechaj uczniowie
podpisujg nazwiska swe wyraznie. SzydZz w ich przytomnosci
ze starego, glupiego zwyczaju niektérych urzednikéw podpisy-
wania sie tak, ze nikt nie wie, czy to po sanskrycku lub tez
po arabsku! Poco sie podpisywaé, skoro sie tak podpisujesz,
aby nikt w Swiecie nazwiska twego przeczyta¢ nie zdotat?

Uczen ma trzymacé piéro od samego poczatku nalezycie,
piersig nie dotykac sie tawki lub stotu, siedzie¢ prosto i palcéw
nie smarowa¢ w atramencie. We wszystkiem dasz mu przykiad
na samym sobie. Doswiadczenie sprawito juz po tysigckroé to
spostrzezenie, ze gdy nauczyciel sam jest wybornym kaligrafem,
tam uczniowie nabieraja smaku w pieknem pisaniu i wnet
pieknie piszg!
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O ¢wiczeniach stylowych.

Skoro uczniowie juz nie robig bledow ortograficznych
i nieZzle znajg gramatyke narodowa (202), czas z nimi rozpocza¢
¢wiczenia stylistyczne (203). Zanim atoli do tego przystapisz,
usituj przekonac sie, czy posiadajg dostateczny zapas wiado-
mosci, czy umiejg mysle¢ wyraznie, by pisa¢ mogli. Pisanie
jest budowaniem, a budowa¢ nigdzie niepodobna bez materjatu
i bez planu! Kto wie i zna wiele, zdota co$ porzadnego powie-
dzie¢ lub' napisa¢, kto mysli wyraznie, bedzie sie wyraznie
wyrazat, tak ustnie, jak i piSmiennie. Nie wymagaj wiec nigdy,
aby uczniowie o takich rzeczach pisali, ktorych dobrze nie
znajg! (204). Nawet ich interes szczegOlny ku temu lub owemu
przedmiotowi miej na wzgledzie (205). Rozmawiaj z nimi 0 czem
i przejdz z nimi umys$inie w dyspute. Widzac ich w ogniu,
daj im pidéro do reki, a napiszg ci ¢wiczenie porzadnie i z uczu-
ciem. Nie sg to czcze korowody, bo inaczej nie bedzie w ich
robocie ani mysli, ani zycia! Miodziez jest objawionym entu-
zjazmem w chwilach natchnienia. Bez tych chwil nie przypniesz
jej ptomienistych lotéw i nie podrzucisz do géry! Nim uczniowie
twoi zaczng robi¢ c¢wiczenia, majg sie nauczy¢ stosownych
wzorow napamie¢. Po zadanym temacie kaz im czytaC co$
w podobnym rodzaju. Wielu bowiem znajdziesz miedzy nimi,
co juz posiadajg potrzebne do ¢wiczenia wiadomosci, a nie wiedza
przeciez, jak sobie postgpi¢ dlatego, ze braknie im na to wyobra-
zenia formy. Staraj sie o to szczego6lniej, by nie brali piora do
reki bez interesu, a nawet bez pewnej namietnosci. I|"epiej, ze
reka ich nie zdota wytrzyma¢ pod wezbrang na.watnicg mysli,
anizeli, ze siedzg dtugo, gryzg pioro, dumajg od czego tu zaczac!
W pierwszym razie utworzg co$ nieztego, stosownie do wieku,
w drugim za$ przyniosg ci jalowe dziecko jatowizny ducha.
Niechaj C¢wiczenia bedg rzadsze, ale pisane z natchnieniem.
Miej to na uwadze, szczegOlniej z poczatku. Pdzniej zadawaj
¢wiczenia czesciej, bo takze duch tworczy potrzebuje wprawy.
Natura rodzi, kiedy musi, a duch kiedy inaczej nie moze; ona
i on kiedy czas rozwigzania sie ptodu nadejdzie. Produkcji
duchowej nie daje sie rozkazywaé. Przychodzi ona w pewnych
chwilach sama przez sie, a z nig i tworczy duch Swiety. Nie

Br. Trentowski. Chowanna. 8
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wyznaczaj wiec uczniom godziny do kompozycji. Zadaj im
¢wiczenie i powiedz, ze maja je odda¢ za tydzieh. Napomnij
ich  przytem, zeby je pisali po dobrem rozwazeniu rzeczy
i w tej chwili, gdy ich szczegodlniejsza do tego bierze ochota.
Zostawisz im zatem czas do wolnego rozporzadzenia.

Do$¢, ze oddadzg ¢wiczenie na oznaczong godzine. Sami
sie przekonajg wkrotce, ze w chwilach natchnienia rzecz im
fatwo idzie i dobrze sie udaje, czatowa¢ tedy na nie beda.
Whnet kazdy z nich ci powie, w ktérych godzinach, czy to
rankiem, czy wieczorem miewa natchnienie do pisania (206).
Ille podobna, majg uczniowie pisa¢ z wiasnej gtowy i wyrazac
oryginalnie swe mysli. Jezeli im tres¢ naprzod rozpowiadasz,
powtarza¢ beda $lepo twe stowa na pismie i wdrozg sie raz na
zawsze, a przynajmniej na dtugo do papuziej autorskosci!
W szkotach polskich ¢wiczono miodziez tym sposobem, ktory
wiasnie ganimy, to takze przylozyto sie do tego, iz tak mato
dzi§ mamy pisarzy istotnie oryginalnych! Jedynie chtopcu,
noszagcemu giab kapusty w miejsce gtowy, mozesz treS¢ ¢wiczenia
rozumnie rozmota¢, a nawet rozwilokni¢, kaza¢ pdzniej ustnie
kilkakro¢ powtoérzy¢, a wreszcie napisa¢! Dla innych dos$¢ tu
na pewnej dyspucie o rzeczy, lub tez na samym temacie (207).
Co do tematu, to najlepsze, zeby go uczen sam wedle wiasnej
ochoty wybierat i tylko sie ciebie zapytat, czyli mu o przedmiocie
tym pisa¢ pozwolisz (208). Jezeli chtopiec nie umie sobie wybrac
przedmiotu do ¢wiczenia, trzeba mu go zadaé, majgc na uwadze
jego zdolnosci, wiadomosci, domowe obcowanie i zycie. Bedac
nauczycielem publicznym, mozesz mu kaza¢, by poprosit swego
ojca lub korepetytora o temat. Ten go zna lepiej od ciebie,
wybierze zatem przedmiot najodpowiedniejszy! Cwiczy¢ bedziesz
styl uczniéw na opisach i opowiadaniach rozmaitego rodzaju,
na listach, dialogach, prosbach, kwitach, kontraktach, S$wia-
dectwach, obwieszczeniach i innych przedmiotach codziennego
zycia. Dawniej kazano uczniom przerabia¢ wiersze na proze;
nie czyn tego, bo tym sposobem uczg sie psu¢ dobre wiersze,
co wiedzie ich do pewnej bezsmakowo$ci, a proza ich, stad
powstajgca, jest nedzna. Mysl do takiego rodzaju cwiczen
powstata niezawodnie w bardzo ptytkiej gtowie (209).
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Woybieraj na ¢wiczenie zawsze co$ z zycia dzieci, bo do
tego majg i potrzebne wiadomosci i dostateczny interes (210).
Niech ci opisujg podréze, jakie z rodzicami swymi w czasie
Swigt lub wakacyj odbywali, nieszczescie, ktére ich wuja lub
stryja spotkato i t. p. Profesor literatury w szkotach publi-
cznych moze kazdg okoliczno$¢ z zycia publicznego miodziezy,
kazde zdarzenie na rekreacji lub w klasie uczynic przedmiotem
¢wiczenia. llez to wypadkdw, interesujacych dla miodziezy (211)!
Przy wazniejszych zdarza sie za i przeciw! To rozdzieli ich
na stronnictwa, rozbudzi namietnosci i stanie sie korzyscig ich
stylistycznego wyksztalcenia.

Nauczyciel ma poprawia¢ ¢wiczenia- pilnie, ale nie ze stanowiska
wihasnej jazni i dzielnosci. Niech sie przenosi w dusze chtopca i tak
styl jego polepsza, jakby ten sam za rok jeden Ilub dwa prace
swg udoskonali¢ byt zdolny (212). Dobra poprawa c¢wiczen jest
rzeczg nielada! Tu potrzeba mie¢ wprawe i doskonatym by¢
psychologiem.

Poprawione przez ciebie ¢wiczenie kaZz uczniom przepisywac
na czysto, inaczej praca twa nie przyniesie korzysci (213).
Przepisywanie pism lepszych ksztatci nasz styl widocznie.
Czytanie ksigzek interesujgcych, nawet romanséw nieszkodli-
wych, tudziez ochota do pisania wierszy, dziata na ksztatcenie
stylu miodzi, prawie cudownie. Skoro list robisz przedmiotem
¢wiczenia, niech pisza go dzieci do pewnej znanej osoby, tudziez
0 rzeczywistym i obchodzacym ich do zywego, przedmiocie.

Napisac¢ tylko stronke, to kosztuje wiecej ducha, niz odczytaé
jaka wielkg i gteboka ksigzke.

Ale nie jedynie styl piSmienny, rowniez styl mowny nalezy
do nauki jezyka ojczystego. Wyrazny, porzadny, piekny i peten
interesu rzeczy swoj wyktad, nawet $rod towarzystwa zwyczaj-
nego i w potocznem opowiadaniu jest niepospolitg zaletg czio-
wieka i dowodzi wysokiego wyksztatcenia. Snadniej jest pisac
dobrze, niz by¢ dobrym improwizatorem. Jakkolwiek wymowa
jest przyrodzonym darem i wianem nieba, przeciez i tutaj
nauczyciel pomoc przynies¢ moze (211). Pole¢ uczniom twym,
azeby sie starali wecigz tak mowié¢, jakby ksigzke jakg dobrze
czytali, t. j. petnemi perjodami i ptynnie, ¢wiczy¢ ich w tern

8»
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bedziesz, gdy ci lekcje estetyczng wihasnemi wyrazami recytuja.
Przynajmniej $pigcy talent do wymowy tym sposobem rozbudzisz,
a styl ustny innym ogfadzisz. Piekniejszy styl w mowie
potocznej nikogo nie uderzy, skoro bedzie naturalny i wolny
od wszelkiej nadetosci lub przesady. Kto juz umie pisac¢ pieknie,
ten i méwic¢ bedzie pieknie, skoro to celem swym uczyni i silng
ma wole (214).

O nauczaniu poczatkow matematyki.

Poczatek nauki arytmetyki uczynisz od rachowania
z pamieci. Jak mowa idzie przed czytaniem i pismem, tak
rachunek z pamieci powinien poprzedza¢ rachunek na tablicy.
Jak Zle jest na poczatku uczy¢ sie czyta¢ w mysli, tak dobrze
jest uczy¢ sie w mysli rachowa¢. Czemu? Czyta sie tylko na
papierze, a rachuje sie wiasciwie w glowie. Mozesz dzieci
wycéwiczy¢ w arytmetyce az do reguly trzech, nim pokazesz
im znaki liczebne. Rachunek na liczbach piSmiennych jest
utatwieniem rachowania w gtowie i wygodg. Tak mowig zydzi
i w czesci majg stuszno$€. Godzi sie tu p6js¢ za ich przykiadem.
Zyd nie zna papieru i pidra przy rachunku, a przeciez wyrachuje
warto$¢ swego towaru predzej niz najlepszy matématyk, kupu-
jacy ten towar. Tak niech liczg i dzieci az do chwili, gdzie
sie rozpoczyna wyzsza arytmetyka, wymagajaca koniecznie
pomocy piSmiennej. Przykiady, jakie zadajesz, bierz, ile podobna
z rzeczy, znajdujacych sie przed oczyma, bo juz to samo,
zwiaszcza dla matoletniej istoty, wielkiem oderwaniem mys$lec¢
0 przedmiotach, ktérych nie widzimy. Oderwanie to powieksza
sie rachowaniem stosunkéw miedzy takiemi przedmiotami zacho-
dzacych (215). Dopiero wtedy, gdy dzieci pisa¢ juz umieja, nauczysz
je cytat arytmetycznych, jezeli masz wzglad na rady metody-
cznego doswiadczenia. Nauka czytania i pisania idzie przed
nauka arytmetyki. Wreszcie wszystkie przedmioty elementarza,
o ktérych méwimy, tak sg ze sobag spojone i zroste, ze trudno
oznaczy¢ pierwszenstwo co do czasu. Cyfr ucza sie dzieci
fatwo, predko i z ochota; trudniej jest da¢ im pozna¢ rozliczne
ich skladanie sie wedle systemu dziesietnego. Przeciez i to

117

pomiarkujg dzieci mechanicznie, tak prawie, jak stosunki gra-
matyczne mowy ojczystej, ktore bez mysli i mozotu do ducha
ich przylegajg. Ucz catkowitej arytmetyki, nawet po szkotkach
wiejskich, bo to nauka potrzebna jest dla kazdego stanu bez
wyjatku. Geometrja nalezy do szkét wyzszych, podobniez
algebra i cata dalsza matematyka. Z geometrji niech uczg sie
dzieci, ktére z umiejetnoSciami Scislejszemi nie bedg miaty do
czynienia, tyle jedynie, ile tego zycie codzienne wymaga, a wiec
niech poznajg np. stosunek promienia do obwodu kota, sposéb
wymierzenia i wyrachowania powierzchni jakiego kawatka
ziemi, oznaczenie objetosci bryt i t. p. ale to wszystko prak-
tycznie i bez glebszego wdawania sie w dowodzenia. Zamiast
algebry daj chtopcom takie ogo6lne wyobrazenia i zasady
mechaniki. Ta nauka niezbedna jest dla kazdego gospodarza
i rzemie$lnika, ale réwniez w krotkosci i zastosowaniu (216)

O nauczaniu poczatkow fizyki.

Fizyka ma dla kazdego stanu i dla pici obojej réowny
interes. Nauczac bedziesz jej, jako przedmiotu ogdélnego wyksztat-
cenia, li tylko praktycznie. Tylko przy elektrycznej machinie
dasz tu teorje elektrycznosci, tylko przy termometrze powiesz
o cieple, przy barometrze o powietrzu i t. p. Krzeszac ogien,
wytozysz proces palenia sie cial. Rzecz twojg popierasz, poka-
zujgc tu rozmaite chemiczne narzedzia, zapomoca ktérych
wydobywa sie ogien np. stdj, wodorem napetniony, drzazeczki,
zapalajgce sie za potarciem o ciata twarde lub za umaczaniem
w witrjolu. O, jakze to zajmujace przedmioty dla dzieci! Kosciot
natury nie jest wiezieniem i lazaretem t. j. nie jest izdebka,
w ktérej nauczamy. Dlatego' przechodZ od machin i narzedzi
do ptywajacych wysp i lgdow po niebie,/chmurami zwanych,
z izby twej do ogromnej Swigtnicy przyrodzenia! Iskra elek-
tryczna, wypadajaca z elektrowozu wiedzie cie do czarnej burzy,
buchajgcej btyskawicg, jako do elektrycznej baterji $rod biekitu.
Zabij wrobla iskrg z machiny twej wydobytg i przywiedZ go
znbw do zycia, a dzieci pojmag teorje o piorunie! llez sie
nauczg na jednem takiem doswiadczeniu. Na przechadzkach
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bedzie nauki poczatek. Wydobywaj z dzie¢mi z bagna wodorod,
chwytaj go w butelki i pal, wrociwszy do domu. Wodordd, tgczac
sie z kwasorodem sprawia i objasnia mnogie zjawiska, jak np.
poczatek ognia, wody i powietrza, chmur i blyskawic, oddy-
chanie, oksydowanie krwi w ptucach, farby ro$linne i t. p.
Wszystko to zrozumie miodziez tatwo, bo widzi cuda natury
na zywe oczy! Ujrzawszy na tgkach i gorach biatawe, podno-
szace sie lub opadajgce obtoki, albo tez powstajgcg lub niknaca
mgte, padanie kroplistej rosy, siedmiobarwng tecze it. d. bedziesz
to ttumaczy¢. Majac dar nauczania i znajac sam dobrze fizyke,
tak oddawac im rzecz potrafisz, ze pojmie cie kazde siedmio-
letnie dziecie.

Fizyka bez przyktadéw w naturze lub doswiadczen w domu
jest dla miodziezy najtrudniejsza, skoro za$ jg praktycznie
wykladasz, najtatwiejsza nauka. Nie wdawaj sie wcale w ogdlne
wiasnosci ciat, bo to nie dla dzieci.

Przy wschodzie stonica i przy wschodzie ksiezyca poznajg
uczniowie przyczyne, czemu te dwa ciata niebieskie w kilkakro¢
wieksze sie wydajg, niz podnidstszy sie w gore. Poprzesz tu
nauke twag napeiniwszy karafke wodg i kazesz uczniom przez
nig spoglada¢ na rozmaite przedmioty. Do tego przyczepisz
wiadomosci o teleskopie i perspektywach. Wzigwszy soczewke
palng do reki, wylozysz catg optyke.

Potozywszy drewienko na dnie miski tak, zeby sie od niej
oderwa¢ nie mogto i palagc je wewnetrznie soczewka szklang
przez wode, ktérg miske napetnite$, wyktada¢ bedziesz poczatek
wulkanoéw, tworzacych sie pod morzami. llez radosci i nauki
przyniesiesz dzieciom, pokazawszy im iglte magnesowg, kompas
stoneczny, mikroskop, ogienn bengalski! (217).

PRZYPISKI

1. Do potegi.
2. Przepiekne poréwnania.
3. W mitologji rzymskiej Penaty — bo6stwa domu i rodziny,
dobre i zle.
4. Ludzie tonu — Swiatowi.
5. Dla ducha.
6. Eden — raj.
7. Gatunek duzych matp, podobnych do cztowieka.
8. Tak sie widocznie zdarzato w potowie w. XIX, kiedy autor
nasz pisat te stowa. Dzi$ pono nie hrabicze wyrywajg zydom brody.
9. Stowa i mysl do zapamietania!
10. Indostan: Indje Wschodnie, tutaj w znaczeniu — olbrzymia
skarbnica.
11.  Dzi$ rozumiemy zadania wychowawcze nauczyciala szkoty
daleko szerzej i giebiej.
12. A wiec uznanie znaczenia wychowawczego pracy recznej.
13.  Biegunowe, dwa bieguny.
14. Dzi§, w demokratycznych panstwach Zachodu, krélewicze
ksztatcg sie w szkole publicznej.
15. Tak, oczywiscie.
16. Stowa te, napisane w latach niewoli naszej ojczyzny, miaty
wowczas glebsze znaczenie, anizeli je dzi$ mie¢ 'moga.
17. Sa rbzne, a jednak stanowig jednosc.
18. Co jest nad miare doswiadczenia i rozumu ludzkiego *
nadziemskie.
19. Jazn — ciato i dusza, wihasne ja.
20. ,,Sobistos¢ — jest to, co kazdy z nas zowie samym sobg
w najscislejszem znaczeniu, to, co po utracie reki, nogi a nawet
glowy jeszcze z nami pozostaje, jest to nasza wieczna istota’ (Stowa
Trentowskiego).
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21. ,,0sobisto$¢, od kazdej innej uznana za najlepszag i naj-
dzielniejsza, zowie sie moscig” — stowa autora.

22. Pierwsza mitos¢ (mitosierdzie) od siebie.

23. Stowa do zapamigtania!

24. Grecko-rzymski bdg stoica, sztuk, cudownej pieknosci
miodzieniec.

25.  Uniwersytet.

26. Autor zestawia tutaj ze sobg dwa kierunki w wychowaniu —
realistyczny czyli utylitarny i idealistyczny. Pierwszy zmierza tylko
do pozytku, drugi do celow wyzszych w wychowaniu. Przedstawi-
ciele tych kierunkdéw przemawiajg kolejno. Nie jest wiec, co nizej
nastepuje, zdaniem naszego autora.

27. Zging na stosie lub zging na wygnaniu za wiare lub patrjotyzm.

28. Francuski pseudonim niemieckiego autora, ktérym byt
Jan Pawet Richter (1765—1825), beletrysta, humorysta i pedagog.
Wywart on wielki wplyw na naszego autora.

29. Grecko-rzymski bog, wiadca niebios i ziemi, bogéw i ludzi,
gromem wiadajacy Jupiter (spolszcz. Jowisz).

30. Tu juz autor wypowiada wiasne swe zdanie, swoj poglad
ogoélny na wychowanie.

31. Do potegi.

32. Przez nepiodyke rozumie autor nauke o dziecku i jego
wychowaniu.

33; Epika — dzieje wychowania i szkolnictwa oraz teoryj peda-
gogicznych.

34. Rozdziat ten zawiera poglady catkiem nowoczesne i rady
nader praktyczne na temat ksztatcenia zmystow postrzegania oraz
zainteresowania przedmiotem nauki.

35.  Oczywiscie, przesada.

36. Znowu i mysl i stowa do zapamietania!

37. Poglad catkiem nowoczesny.

38. 1 Mamy tutaj bardzo oryginalne poglady i wskazania prak-
tyczne naszego autora, nad ktoremi nalezy sie dobrze zastanowic.

39. Do zapamietania!

40. Pamietaj o tern, nauczycielu!

41. Bez takiego zatozenia nie moglibySmy budowaé nauki
0 wychowaniu dziecka.
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42.  Oczywiscie, dosy¢ naiwna anegdotka! (Linneusz, znakomity

botanik szwedzkl)
43. Fizjognomika — nauka o0 rozpoznawaniu charakteru czto-

wieka z rysow_jego twarzy.
44, “Semiatyka — nauka o zewnetrznych oznakach chorob.
45. Zatem pilna obserwacja dzieci, badania duszy dziecka.

46. Do zapamietania!

47  Zdanie nadzwyczaj trafne!
48. Oto jeden z naczelnych obowigzkéw wychowawcy.

49  Shuszne, ale eksperyment niebezpieczny!

50. llesperja — kraj Zachodu, tak nazywali Grecy Italje
(Wtochy), Rzymianie Hiszpanje.

51  Przedwczesna dojrzatos¢ umystowa bywa tez pozorna,
hoduje sie sztucznie przez niepotrzebne jeszcze ksztalcenie, albo tez
wytwarza' sie przez wylaczne obcowanie z dorostymi, szczegdlniej
w Srodowisku ludzi wyksztatconych, gnusnos¢ fizyczng, lekture it. p
Jest to przemadrzato$¢ tylko, nie za$ zdolno$¢ rzeczywista. Nauczyciel
powinien umie¢ odrézni¢ dzieci rzeczywiscie zdolne od tylko prze-
madrzatych. Jedno jeszcze — nowsze badania psychologiczne oka-
zaly, ze wrodzone uzdolnienie og6lne i w pewnych Kierunkach,
wyrazne sktonnosci dodatnie i ujemne objawiajg sie u dzieci dopiero
miedzy 12 a 14 rokiem zycia.

52. Poglad catkiem nowoczesny. Sredniowieczne pojecie, ze
dzieci rodzg sie zte (grzech pierworodny) i glupie, nowsze, ze rodzg
sie z dodatniemi i ujemnemi sktonno$ciami, poOZniejsze, ze bez
wzglednie dusza ksztalci/sie wytgcznie pod wptywem zewnetrznym,
nowsze jeszcze, ze dziecko z natury wrodzonej jest bezwzgle nie
dobre i zdolne, Scieraty sie dtugo ze sobg, jako podstawy filozoficzne
pedagogiki. Obecnie juz ustala sie w niej zdanie, na psychologji dziecka
oparte, ze dziecko, rodzac sie, posiada pewng 0gdlng predyspozycje
psychologicznag t. . na ogélnem tle wrodzonem wytwarzajg sie stopniowo
sktonnosci i uzdolnienia. Rzeczg wychowawcy jest zbadanie tego tha,
a nastepnie rozwijanie wiasnosci dodatnich i usuwanie ujemnych.
Trentowski wyprzedza znacznie swoje czasy w wyrazonych tu pogladach.

53. Na umiejetnem takiem kierowaniu polega cata sztuka
wychowawcy. Chodzi mianowicie o dobieranie odpowiednich czyn-

nikobw wychowawczych.
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54.  Wszelkie czynnos$ci, postepki i stany uczuciowe utrwalajg
sie i umacniajg sie u dziecka przez czeste powtarzanie.

55. Pozna¢ dziecko jest i fatwiej i trudniej, anizeli dorostego.
Jest tatwiej, poniewaz jego umystowo$C i uczuciowos¢ nie sg tak
skoinbinowane, jak u dorostego, ale i trudniej, poniewaz wszystko
U niego zmienia i przetwarza sie z dnia na dzien.

56. Naogo6t Polak moze by¢ bardzo pracowitym, potrzebuje
jednak jakiego bardzo silnego bodZca uczuciowego do pracy.

57. Mitos¢ wihasna moze by¢ tym silnym bodzcem, ktéry wbrew
wihasnym upodobaniom skiania dziecko do nasladowania dorostych.
Moze tez dziata¢ silna sugestja, wywierana przez dorostego na dziecko.

58. Bardzo trafne spostrzezenie co do miodszych dzieci. Ale
i Chrystus na krzyzu je interesuje, zapewne niezwyktoscig faktu dla nich.

59. Nie jest to Sciste i catkiem zgodne z badaniami nad
dzie¢mi. Dziata na sposdb moéwienia raczej brak wyrobienia jezy-
kowego, anizeli poczucie swego wiasnego ja, tudziez role odgrywajg
wiasciwosci danego jezyka. Ob. Skarbnica Pedagogiczna X. A wply-
wajg na sposdb mowienia dzieci sami dorosli.

60. Ob. wyzej o sobistosci i 0 osobistosci.

61. Lilipuci - bajeczny nardod kartdw, ktorych kraj zwiedzit
Gulliwer, bohater powiesci fantastycznej angielskiej z wieku XVIII.

62. Dzieci sg dziecinne, ale czesto nie tak dziecinne, jak to
sobie zazwyczaj wyobrazajg dorosli.

63. llez prawdy i nauki miesci sie w tych stowach! Widzimy
tez z nich, jak bardzo w niektérych swych pogladach pedagogicznych
jest nam, ludziom wieku XX, Trentowski bliski!

64. lle mysli miesci sie i w tych stowach.

65. Oto o czem wychowawca pamiegtaC powinien. A stanowi
to jadro pogladéw nowoczesnych na istote wychowania!

66. Stowa do zapamietania!

67. W takiein to postepowaniu okaze sie najlepiej madrosé
i umiejetno$¢ wychowawcy.

68. Nietylko piekne i wznioste stowa, ale i mys$l gteboka!l

69. Stowa piekne, ale bez podstawy realnej. Niepodobna
uwaza¢ dziecka, zarébwno za uosobienie zta, ktére dopiero ,,r6zdzka”
Loza ma wykorzeni¢, ani tez za uosobienie bezwzglednego dobra,
anielskosci, niewinnosci.
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70. Instynktownie pozadajg i poszukujg opieki, wiadzy nad
soba, odczuwajac swa stabos¢ i niedoswiadczenie zyciowe.

71. Alisci pozadaja tez nieograniczonej swobody w zabawie.
Zalezy to od wieku i indywidualnosci dzieci, od osobistosci wyc 10-
wawcy oraz okolicznosci, towarzyszacych zabawie. Ale tez zaznaczy¢
nalezy, iz nawet w zabawie z réwiesnikami poddajg sie chetnie
kierownictwu i wiadzy energiczniejszej i bardziej pomystowej jednostki
ze swego grona, nie zawsze starszej. W zabawie wsp6lnej bywa, ze
nie chtopiec, lecz dziewczyna rzadzi i kieruje.

72. Oto, 0 co tu chodzi.

73.  Nadzwyczaj trafne!

74.  Eksperyment stanowczo niebezpieczny.

75. Zatem catkowita autonomja i samorzad dzieci. Zauwazy¢
jednak nalezy, iz takie zarzadzenie nie catkiem jest zgodne z tem,
co autor powiedziat wyzej o pozadaniu u dzieci wiadzy nieograni-
czonej nad soba. Istotnie sprawa samorzadu dzieci jest nader zawita
ze stanowiska, teorji wychowania i psychologji dziecka.

76. Rzeczywiscie, poczucie sprawiedliwosci dziecka posiada
ceche, wiasciwg prawodawstwu cziowieka pierwotnego, t.j. zasade:
zab za zab, oko za oko, krew za krew .

77. Zatem w wyniku ostatecznym rzadzi wychowawca.

78. Zatem ,samorzad nie tyczy sie dzieci matych , zapewne
w wieku przedszkolnym, a moze tez i uczniow miodszych?

79. Otéz to wiasnie jest bledem wychowawcy z pretensja
i daznoscig do samowtadztwa, ze zapytanie takie nawet przez dzieci
starsze czynione, uwaza za ublizajace jego godnosci monarszej, za
przestepstwo! Zreszta mozna unikngé tego zapytania, motywujac

kazdy swoéj wydany rozkaz.

80. Zlote stowa. . ) ) o .
81. Takie sztuczne kierowanie okolicznosciami stanowi przed-

siewziecie i trudne i niebezpieczne. Jakze to bedzie, skoro jakim$
trafem wychowaniec dowie sig, iz stat sie igraszka w reku swego
wychowawcy? Czy uwierzy, czy zrozumie, iz uczyniono to dla jego
dobra? W kazdym razie mito$¢ jego wihasna dozna srogiego ciosu.
Moze jego zaufanie do wychowawcy zachwia¢ sie i zanikng¢ laz na
zawsze. Na pewnem tle indywidualnem uczuciowos$ci moze sie nawet
wytworzy¢ pragnienie odwetu, zemsty, msciwos¢ moze powstaé w sei
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jego, jako stata cecha jego charakteru. — Mentor — wychowawca
przewodnik miodzienca.

82. W takich warunkach niepotrzebne jest sztuczne wywoty-
wanie ,,awantur , sanie sie one wydarzg!

83. Ksztatci sie w ten sposéb i unaocznia zdolnos¢ uwagi, ale
i postrzegania, rozwija sie spostrzegawczos$¢ i pomnazajg sie zasoby
doswiadczenia poje¢ i wyobrazen u dzieci, a przytem zdolnosc
uwazania.

84. Uznanie znaczenia wychowawczego pracy recznej!

80. Zbytnie natezenie uwagi, gdy jest narzucone i przymuszone,
szkodzi dziecku fizycznie i psychicznie. Tyczy sie to szczegblniej
dzieci miodszych.

. 86. . Uznanie zainteresowania, jako czynnika dydaktycznego,
zresztg me tutaj, ale tez, jak to widzieliSmy i wyzej, takze i nastepnie
jak to zobaczymy.

87. Zalecenie takie budzi pewna watpliwosé. A nuz przedmiot
tak wychwalany nie uspokoi wcale tak rozbudzonej i wysoce napietej
uwagi? Nuz dziecko bedzie sie czuto zawiedzione? Moze wprawdzie
wychowawca w ogolnosci przewidzie¢, co moze zainteresowac dziecko,
ale nie z catkowitg pewnoscig. Jezeli sie nawet liczy z wiekiem,
indywidualno$cia i zasobem pojeciowo - wyobrazeniowym danego
dziecka oraz usposobieniem w danej chwili, to jednak-moze sie omylic.

88. Oczywiscie, w szkole do tej rady stosowac sie trudno.
Zegar musi by¢ regulatorem w wszelkich czynnosciach'. Alisci®
w nauce dzieci najmtodszych (pierwszy rok szkolny) nalezatoby sie
do niej stosowac!

89. Grecko-rzymska bogini madrosci.

90. Samo zainteresowanie nie utrzyma na diugo uwagi, jezeli
sie ona nie tgczy z dobrg wolg ucznia. Tyczy sie t6 dzieci’ miod-
szych. Co do starszych, to wola moze zastgpi¢ zainteresowanie
przedmiotem, ktére moze sie rozwina¢ dopiero nastepnie pod jej
dziataniem. .

91. Stwierdzone psychologicznie.

92. lak jest, panie nauczycielu!

93. Jakie to wazne i nawskro$ nowoczesne!

94. Oczywiscie, przykiad ten wcale nie moze postuzy¢ za
wzOr pedagogicznego postepowania. Ma zapewne tylko unaocznic,
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jak sie tworzy stan czy proces psychiczny, zwany przez autora
,,rozwa%a,”. - . . .

95. Oczywiscie, co wyzej kary, tyczy sie tutaj nagrody, ,,wyna-
gradzania” dziecka za pilno$¢ ,,pierniczkiem”.

96 Naturalnie, ze co tu powiedziano 0 nauce rysunku, nie
nalezy uwaza¢ za wskazowki do nauki rysunkéw, lecz wylgcznie
tylko, jako przyktad ksztatcenia tak zwanej ,rozwagi .

To samo tyczy sie i innych przedmiotéw, o ktérych mowa mzej.

97 Henryk Pestalozzi (1746-1827), ,,prorok pedagogiki nowo-
czesnej”, budowniczy szkoly elementarnej. (Ob. Skarbnica pedago-

giczna I11).
98. Stuzacy w dawnej szkole polskiej.

99. Wiasciwa sentencja tacifiska brzmi: vita brevis, ars longa
zycie krotkie, sztuka diuga.

100. Widzimy zatem,
rozkazywania dzieciom.

101. Oto, co stuszne.

102. Uczymy cnoty przez uczynki, przez czeste w niej ¢wi-
czenie, tudziez przez wpajanie w dzieciach mitosci do dobrego,
a odrazy do ztego. Nalezy tak kierowac dzie¢mi, aby same w sobie
znajdowaty nagrode lub kare za swe postepki.

103. Stawianie t. zw. stopni ma na celu sprawiedliwg ocene
postepow. Cyfry zastepujg tylko wyrazy; Zle, dobrze i t. p. Alisci,
dobrze zastosowane cyfry, zwane stopniami, pojmowane bywa przez
nauczyciela i przez samych uczniéw, jako karanie i nagradzanie za
prozniactwo lub pilno$¢. Gorzej jeszcze bywa, ze uczniowie, posg-
dzajac nauczyciela o stronniczo$¢, widzg w patce zatatwienie prywatnego
porachunku, a w pigtce dowdd przychylnosci, pozyskanej pochleb-
stwem, ustugg i t. p. Nawet gdy uczniowie uwazajg stopnie za jak
najsprawiedliwszy wymiar sprawiedliwosci, to jednak ich stawianie
stanowi pewne niebezpieczenstwo wychowawcze. Uczniowie uczg sie
nie przez dazenie do wiedzy, do udoskonalenia samego siebie, ale
dla marnych cyfr. Ot6z zadaniem wychowawcy szkolnego by¢ winno
od najmtodszej klasy, czy oddziatu, tak uczy¢ dzieci, tak kierowac
niemi, tak je pobudza¢ do wysitku w wszelkiem ksztatceniu sie, aby

stawianie stopni nie byto potrzebne.

iz autor jednak uznaje konieczno$¢
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104. Spostrzezenie nader trafne i w stowa doskonale ujete.
Biada dziecku, ktore sie wychowuje w takich warunkach, iz nie--
sprawiedliwo$¢ mu okazang odczuwa i znosi, bo znosi¢ musi.
Stosownie do wrodzonej swej predyspozycji psychicznej, stanie sie
w zyciu nieszczesnem popychadtem, zgorzkniatym przedwczesnie
osobnikiem, albo mscicielem swych krzywd, skrzywdzony sam stanie
sie krzywdzicielem, spotecznym wilkiem i gadem.

105. Rodzice, mitoscig i instynktem wiedzeni, mogg odczuwac
i fatwo poznawac u dzieci, co wzbiera i porusza ich serca, chocby
bez specjalnych studjow.

Wychowawca, obcy dzieciom, musi sie dopiero uczy¢ odczuwaé
i poznawa¢ innych wychowancéw. Alisci, nietylko z ksigzek, z wy-
ktadow przez ankiety w laboratorjum psychologicznem czerpa¢ moze
te wiedze, ale daleko snadniej i gruntowniej przez serdeczne obco-
wanie z dzieémi, badanie i obserwacje duszy dziecka w jej catosci,
we wszystkich jej przejawach i poruszeniach. Atoli przenigdy nie
odczuje i nie pozna duszy dzieciecej wychowawca, ktorego wiasng
dusze nie porusza gorgca mito$¢ do dziecka.

106. Catkiem tak samo radzi ks. Piramowicz w dzietku swem
p. t. Powinnosci nauczyciela (ob. Skarbnica Pedagogiczna I, str. 50-52).

107. Podobniez i Piramowicz (Skarbnica Pedagogiczna I, str. 77).

108. Do zapamietania!l

109. Uznanie i trzymanie sie prawa odwetu, stanowi ceche
niezaprzeczong wieku dzieciecego. Wiasnie dlatego nie wydaje sie
to pozadane, zeby dzieci utwierdzaty sie w przeSwiadczeniu o Swie-
tosci tego prawa.

110. Jest to bardzo wazne i stuszne ostrzezenie!

111. Dawny zwyczaj w szkofach, przewaznie Srednich, prakty-
kowany tu i 6wdzie takze w nowszych czasach. Nalezy go uwazac
za przezytek.

112.  Nadzwyczaj wazne ostrzezenie!

113.  Stowa mocne i z gtebszem znaczeniem, bo wypowiedziane
W czasach naszej niewoli.

114. Nader wazne ostrzezenie!
115.  Ogromnie trafne!
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116. Skutek zalezy od indywidualnosci wychowawcy i predy-
spozycji psychofizycznej wychowarica, oraz od okolicznosci zewne-
trznych. Zdaje sie, ze w tej sprawie najwiecej chodzi o to, aby
nigdy nie doprowadza¢ do walki z uporem wychowarica. Uporowi
nalezy przeciwdziata¢ stosownemi $Srodkami juz niemal od samego
urodzenia dziecka. Matki, mamki i nianki, jako pierwsze wychowaw
czynie, moga zapobiec, odpowiednio postepujgc, zagniezdzeniu sie
uporu w duszy dzieciecej.

117. Do zapamietania!

118. Ogromnie wazne!

119. Staro$wiecki $rodek karny, w dobrej wierze stosowany,
ale wstretny. Chyba dzi$ nigdy i nigdzie nie jest w uzyciu.

120. Wogole catowanie rgk wychowawcy i starszych o0s6b
nalezatoby catkiem usung¢ z praktyki domowej.

121.  Kto to czyni, nie godzien by¢ wychowawcg!

122. Jest to naturalna wiasnos¢ psychiczna dziecka, ktora
je najbardziej wyr6znia od dorostego! Wprawdzie, juz najmtodsze
dziecko, moéwigc, wypowiada niekiedy wyrazy dzi§ i wczoraj,
ale sg to dla niego stowa bez znaczenia. Dopiero stopniowo, okoto
lat 5 dochodzi do tego pojecia. Ale dopiero w wieku szkolnym,
rowniez « stopniowo, nabywa i innych poje¢ czasu: godzina, dzien,
tydzien i t. d.

Nawet juz pochwyciwszy stosunki czasu pojeciowo, dzieci
zazwyczaj przysztoscig mato sie przejmuja, szczegolniej skoro chodzi
0 1co$' przykrego.

123. Skutek takiej przemowy zalezy od indywidualnosci wy-
chowanca.

124.  Zanim je wynajdzie, bedzie btadzit, a przez to szkodzit
swym uczniom.

125. To jest wiasciwych nauk, umystowych.

126. Propedeutyka, nauka przygotowawcza, wstep do nauki
w 0golnosci, albo tez do jakiej nauki specjalnie np. prof. psychologji,
filozofji i t. p. propedeutyczny — przygotowawczy, wstepny, ele-
mentarny.

127. Jest to cel utylitarny, praktyczny nauki elementarnej,
nie moze on by¢ jej jedyny. Przeciwnie, w poczatkach chodzi
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przedewszystkiem o to, aby zainteresowa¢ matego ucznia, o go naj-
lepiej przygotowuje do ksztatcenia, albo tez co mu bezposrednio
w czasie najblizszym przydaé sie moze.

128. Zatem chodzi o nauke przygodng, domowa, nie za$ syste-
matyczng, szkolna.

129. Przedmiotem, punktem wyjscia.

130. Jeden z gtéwnych warunkéw dobrego a skutecznego
nauczania.

131. Zainteresowanie, jako czynnik dydaktyczny, daje sie psy-
chologicznie umotywowac. Jak sie rzecz ta przedstawia ze stanowiska
nowoczesnego psychologji dziecka (ob. Skarbnica Pedagogiczna VII1).

132. ,Natchnienia w sobie-—tak na poczekaniu obudzi¢ nie-
podobna. Atoli niewatpliwie jednak nauczyciel, sam nie interesujacy
sie tein, co mdwi, czego uczy, nie moze wzbudzi¢ zainteresowania
uczniow swoich, chocby chodzito o przedmioty dla nich najbardziej
zajmujace. Tyczy sie to szczego6lniej dzieci miodszych. Zywosc,
gtos dzwieczny, ujmujacy wyraz twarzy, gesty nauczyciela, pobudzajg
je do uwagi, elektryzujg je niejako.

133. Tak np. jesli temat zadania arytmetycznego wchodzi
w zakres doswiadczenia i zainteresowania ucznidw, jezeli twierdzenie
geometryczne potrafimy unaoczni¢ na przedmiotach konkretnych lub
zastosowaC do mierzenia powierzchni.

134. Poznaj dusze dziecka i stosuj sie do tego, co$ poznat
W nauczaniu.

135. Uczyn dusze swojg duszg dziecka, przenie$ sie na jej
miejsce, pamietaj wcigz o tern, zeby$ wyktadat w sposéb zajmujacy
i zrozumiaty dla swych uczniéw.

136. Wazne ostrzezenie!

137. Czcze, blyszczace tylko stowa nie trafig do duszy dziecka.

138. Nauka jest pracg nie zabawa. Ale praca ta staje sie mitg,
gdy sie jej oddajemy catg dusza. Oto uczniowie winni stopniowo
nauczy¢ sie rozumie¢ i pojmowac.

139. Podanie starogreckie o sitaczu, pétbogu Herkulesie, kto-
rego zmuszono do wykonania pewnego szeregu prac, jak sie wyda-
wato niemozliwych do wykonania, a on jednak je wykonat.
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140. Grecko-rzymska bogini madrosci.
141. Piekna istota niewieScia, uosabiajgca rozkosze zycia
pozagrobowego prawowiernym wyznawcom Mahometa.

142.  Jest to odwieczny przepis dydaktyczny. Postawit go na
czele swych zadan Kwintyljan, rzymski autor dzietka o ksztatceniu
chtopca w ogolnosci i méwcy w szczegoélnosci. Powtarzali za nim
ten przepis wszyscy autorowie Sredniowiecza i odrodzenia, piszacy
0 nauczaniu. W wieku XVII Komenski, wielki pedagog czesko-
morawski, tworca pierwszej dydaktyki, gtosiciel wielu nowych haset
w pedagogice, motywuje go szczegtowo. Nie zaczynac jakiejkolwiek
nauki od rzeczy trudnych, skombinowanych, lecz zaczyna¢ jg od
fatwych, prostych, wydaje sie rzeczg oczywistg. Stosuje te zasade
w kazdem rzemios$le majster, ktéry o dydaktyce nigdy nie styszat
w nauce swego terminatora. Dlaczeg6z wiec od Kwintyljana do
Trentowskiego wigcznie, powtarza sie ten przepis? Widocznie nie
przestrzegano go w nauce przedmiotow umystowych. W tej bowiem
dziedzinie fatwos$¢ i trudno$¢ rzeczy nie zawsze okresli¢ mozna.
Popetniono przytem i ten bfad zasadniczy, ze nie stosowano sie do
rozwoju umystowego dziecka.

143. tatwe to jest dla dzieci. Wszystko, co dla nich zrozu-
miate i co je interesuje, a jest niem to, co nie przekracza ich
doswiadczenia, sposobu rozumowania i odczuwania, tatwo sie¢ kojarzy
z ich zasobem pojeciowym i stanem uczuciowym.

144. Przedmiot prosty, nieztozony, szczegot.

145.  Uogolnienie.

146. Rozpoczynanie nauki definicji (okreslenia) przedmiotu byto
wiasnie przewinieniem wzgledem natury dziecka i norm jej rozwoju.
Prawie po nasze czasy uczono np. geografji w ten sposéb, iz uczen
wykuwat diugie szeregi definicyj, jak: co to jest geografja? co jest
ziemia, stonce, ksiezyc? réwnik, biegun? rzeka, morze? i t. d. i t. p.

Juz od XVII wieku pedagogowie wystepowali przeciw temu
systemowi, przeciw tej wiedzy tylko stownej, zalecajgc metode
indukcyjng miasto dedukcyjnej w poczatkach nauczania w ogoélnosci
i poszczegolnych jego przedmiotow. (O metodzie indukcyjnej i deduk-
cyjnej ob. Skarbnica Pedagogiczna VIII).

Br. Trentowski. Chowanna.
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147. Nie w oderwaniu, nie w stowach tylko, lecz przez unao-
Cznienie tego, co sie uczy, na podstawie wiasnego postrzegania
i rozumowania ucznidw. Bywajg jednak przedmioty tak abstrakcyjne,
ze do nich metody indukcyjnej stosowaé niepodobna, jak dogmatyka
w nauce religji, definicje logiczne w gramatyce. Stosowanie do nich
metody indukcyjnej byto w dziejach dydaktyki btedem. (O metodzie
sokratyczno-katechetycznej ob. Skarbnica Pedagogiczna VIII, o nauce
gramatyki ob. Skarbnica Pedagogiczna [X).

148. Wiedza utrwala sie przez powtarzanie -r stanowi réwniez
odwieczny przepis dydaktyki. Tyczy sie to jednak wiecej wiedzy
stownej, anizeli rzeczywistej.

149. Odbieganie od przedmiotu lekcji, cechuje szczego6lnie
nauczycieli mtodych, zadnych popisu i starych, spragnionych gawedy.

150. Jedna z podstawowych zasad dydaktycznych.

151. Zasada samodzielnosci w nauczaniu. Uczeh ma, wprawdzie
pod kierunkiem nauczyciela, ale wysitkiem wiasnym zdobywa¢ wiedze.
Witedy tylko .uczen w dalszem swem zyciu nie zatraca nauki, nabytej
w szkole.

152. Zdanie przestarzate. Dydaktyka nowoczesna zada roz-
wigzania samodzielnosci uczniow od pierwszych poczatkow nauki
szkolnej.

153. Ob. Skarbnica Pedagogiczna VIII (Uzupetnienia).

154. Wykifad Scisle akroamatyczny nie moze by¢ stosowany
w szkole, nietylko w elementarnej, ale i w gimnazjalnej. Ob. Skar-
bnica Pedagogiczna.

155.  Ob. tamze. 0

156. Chodzi o to, zeby jedna i druga forma nauczania (opo-
wiadajagca i pytajgca) istotnie kojarzyty sie ze sobag, zeby jedna
Z nich nie byfa stosowana jednostronnie. Samo tylko ,,wykfadanie"
w ostatecznym wyniku wiedzie do tego, ze uczen wykuwa rzecz
z podrecznika lub z uczynionych notatek, bo nie moze spamietac
wyktadu. ,,Sokratyzacja za$ staje sie tatwo katechizacjg t. j. przy-
biera tylko pozory samodzielnego myslenia, albowiem uczen, wiedziony
na pasku przez nauczyciela, wypowiada nie sad swoj wiasny, lecz mu
narzucony. Ob. Skarbnica Pedagogiczna VIII. Uzupetienia. Jedno
i drugie postepowanie metodyczne przyucza ucznia do biernego
ksztatcenia, gdy wiasnie chodzi o to, zeby ono byto czynne.
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157. To wiadnie nieporozumienie uczynito postepowaniem
metodycznem sokratyzacje, ktéra w polaczeniu z katechetyczng
wytworzyta metode sokratyczno-katechetyczng, torturujacg dziecko
i zagwazdzajaca jego umyst.

158. Majg one racje bytu w nauczaniu, nawet najmiodszych
uczniow w szkole, tylko wtedy, gdy po nich nastepuje inne pytanie,
wymagajace dtuzszej odpowiedzi, albo tez po niem nastepuje wykiad
czy jakie objasnienie nauczyciela. Majg one na celu wywolanie
i skierowanie uwagi w sposéb pozadany.

159. Bardzo wazne!

160. Co do stosowania sie do wieku ucznibw w nauczaniu,
dydaktyka nowoczesna ktadzie na nie jeszcze wiekszy nacisk, anizeli
dawniejsza. Co za$ do stosowania sie do pici, to wzgledy psycho-
logiczne i fizjologiczne przemawiajg za niem stanowczo tak, ze
koedukacje, baczac na nie, nalezatoby potepi¢. Alisci istniejg inne
wzgledy, ktére za nig przemawiajg, tak, ze sprawa ta jest dotad
jeszcze sporna.

161. Oczywiscie, w szkole gimnazjalnej.

162. Takze w szkole powszechnej, gdzie przewaznie jedna
osoba uczy w oddziele lub w catej szkole, nauczyciel posiada wiekszg
swobode w rozktadzie lekcyj, nizeli w gimnazjalnej.

Co do nastepstwa przedmiotdw, ze stanowiska psychologicznego
nie tak fatwo orzec, ktory jest fatwiejszy dla uczniéw t. j. wywotuje
predzej ich znuzenie. Zdaje sie, ze zalezy to raczej od indywidual-
nosci uczniéw i okolicznosci, w jakich lekcja sie odbywa, nizeli od
przedmiotu, ktérego uczymy.

163. Nauczycielowi plan urzedowy.

164. Autor rozumie przez plan w réwnej mierze nastepstwo
po sobie przedmiotow jednego dnia t. j. rozkiad lekcyj, wyboér
przedmiotow nauk, ich podziat na lekcje w tygodniu i na klasy,
tudziez spos6b i nauczanie t. j. program nauki.

165. Dziecko rozpoczynajgc nauke, juz posiada mowe ojczysta,
chodzi tylko o to, aby umiato tak nig sie postugiwaé i tak jg rozu-
mie¢, zeby mogto w niej pobiera¢ nauke. Wogdle chodzi o dopo-
maganie naturalnemu rozwojowi mowy i 0 stopniowe osiggniecie jej
poprawnosci.

o
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166. Dzieci pochodzenia niepolskiego, w granicach swych
etnograficznych, a poza niemi, o ile znajduje sie dostateczna ich
ilos¢ w danej miejscowosci, powinny pierwszg nauke szkolng pobierac
wytgcznie w mowie swej ojczystej. Przyzna to kazdy z nas, o ile
nie jest zabitym szowinista. Trudniej zapewne znajdzie postuch
i wiare zdanie, iz to samo tyczy¢ sie powinno dzieci, narzecze
ktérych jest catkiem rézne od wspotczesnego jezyka literackiego, jako
gérnoslaskie, kaszubskie, podhalanskie.

167. Oczywiscie, rodzice z ludu tego uczyni¢ nie moga.

168. Autor przez ,dobrze mowic¢”, rozumie mowe literacka.
Ale nie o nig chodzi w pierwszym roku nauki, chodzi o to, zeby
rozumiato, co sie do niego moéwi, a samo swobodnie sie wyrazato.
Wiasciwie biorgc, to cata nauka jezyka ojczystego polega na tern,
zeby uczen umiat swobodnie wyraza¢ swe mysli i uczucia ustnie,
nastepnie tez piSmiennie, jest sztukg wyrazania sie przez stowa.
Poprawnos¢ sama sie zjawia przez ostuchanie i lekture.

169. Zapewne, autor uwaza, iz dziewczyna predzej od chtopca
sie rozwija, predzej tez od niego konczy swe ksztatcenie sie.

170. Nauczyciel powinien zna¢ wszystkie metody nauki czytania
i wybraé z niej te, ktérg uwaza za najodpowiedniejszg nietylko
dla ucznidéw swoich, ale i dla samego siebie t. . taka, ktéra w danych
warunkach najtatwiej wiedzie do celu i ktérg sam najlepiej wiadaé
potrafi. Powinien tak dobrze zna¢ metodyke elementarza, by umiat
sam zbudowaé metode, ktéraby odpowiadata tym dwom warunkom.

171. Platon — filozof grecki. Nie wszystko moze by¢ tak
wznioste i giebokie, jak filozofja Platona.

172.  Nauki.

173. Oliwje. Niemiec, francuskiego pochodzenia.

174. Byla to zatem metoda S$ciSle analityczna, ale nie Scisle
gtosowa. Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX.

175. Oczywiscie za czaséw Trentowskiego, koto potowy ub. st.

176. Tak i dzi$ jeszcze wedtug t. zw. metody gtosowej, zwanej
tez u nas w Kongresowce dZzwiekowa. Ta ostatnia nazwa jest
dostownym przektadem nazwy rosyjskiej (zwukowoj metod). W ter-
minologji teorji elementarza powinniSmy zachowa¢ nazwe, nadang
tej metodzie przez Trentowskiego — gtosowa.
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177. Psychologicznie najzupetniej umotywowane.

178. Chodzi przedewszystkiem o wyobrazenie wzrokowe litery,
ktére ma sie kojarzy¢ z wyobrazeniem stuchowem t. j. z gtosem,
wyobrazonym przez dang litere. ROwniez chodzi o to, zeby jak
najpredzej powstaty wyobrazenia wzrokowe catych wyrazéw w koja-
rzeniu z ich wyobrazeniem tylko stuchowem. Analiza wyrazu,
styszanego na gtosy, nie stawiajaca jednocze$nie przed oczy ucznia
jego wyobrazenia gtosowego. Przed rozpoczeciem nauki czytania,
dziecko styszy wyrazy, a z nich fatwo mozna dla jego zrozumienia
wydzieli¢ samogtoski i zgtoski, brzmienia za$ spotgtoskowe moze
tylko, pochwycié¢ w zgtosce i zapamieta¢ w tgcznosci z literg w wyrazie.
Gtosowanie na wyrazach tylko styszanych stanowi niepotrzebne
marnowanie czasu i udreke dla dzieci.

179. Ze stanowiska psychologji dziecka tak jest i tak nie jest.
Wrazenia stuchowe bodaj jeszcze przed wzrokowemi dochodzg do
Swiadomosci niemowlecia. Szczegdlnie niektore dzieci (moze przyszli
muzycy) okazujg specjalng wrazliwos¢ na podniety stuchowe.

Podczas nauki mowy (od 9 miesiecy do lat 3 i 4) dziecko
przyswaja sobie cate masy wyobrazen gtosowych. Jednakze nie-
mowle przyswaja tez sobie wczesnie wyobrazenia wzrokowe, aczkol-
wiek uchwyci¢ mu je trudniej, anizeli glosowe. Po przezwyciezeniu
trudnos$ci wrazenia wzrokowe coraz bardziej zajmujg uwage dziecka.
Poruszajgc sie juz swobodnie, dziecko gromadzi w sobie wzrokiem
moc postrzezen, ktére kojarzag sie ze stuchowemi, przyczyniajac sie
do rozrostu jego mowy. Rzeczywiscie dziecko normalne od 6 do
20 miesiecy jest przedewszystkiem wzrokiem, ale i stuchem w zwigzku
z pierwszym. Po opanowaniu mowy w pewnym zakresie stuchanie
pobudza silnie myslenie i odczuwanie dziecka, aczkolwiek moze nie
tak silnie, jak patrzenie. Obok postrzegania zmystowego, zewne-
trznego, powstaje postrzeganie wewnetrzne, ktére polega na wywo-
tywaniu za posrednictwem stuchu wspomnien t. j. wyobrazen rzeczy
i doznanych uczu¢, przezyc.

Niemniej prawda jest, iz wrazenia wzrokowe dziatajg najczesciej
i najsilniej. Przez nie tez uzyskuje najwiecej wyobrazen. Zresztg
nie bez wplywu na stopien i rodzaj wrazliwosci dziecka znajduja
siQ jego wiasnosci wrodzone, jego temperament. Zywe, ruchliwe
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dziecko pochwytuje wiecej wyobrazen wzrokowych, anizeli stuchowych;
matoruchliwe lub krotkowzroczne postrzegaja wiecej przez stuch,
postrzegaja wiecej wewnetrznie, niz zewnetrznie.

180. Jedng z gtébwnych wad metody gtosowej, przez Niemcow
skonstruowanej, byto rozpoczynanie nauki czytania od spotgtosek,
wysuwanie ich na pierwszy plan. W oSwietleniu dydaktyki nowo-
czesnej, opartej na psychologji dziecka, btad ten staje sie jeszcze
bardziej razagcym, anizeli sie nim wydawa¢ moégt za czasow
Trentowskiego.

181. Najoczywisciej tak jest.

182. Metode gtosowg przejat u nas w r. 1811 ks. Wolski, ale
uczynit jg praktyczna, do zycia zdolng. Stworzyt metode, ktéra na
pare dziesigtkbw lat uprzedzita podobng, powstata w Niemczech.
A byto to tak. Metody gtosowe w Niemczech juz bliskie byty ban-
kructwa, gdy nadszedt im niespodziewany sukurs w postaci metody
na podstawie pisania. Wynalazt jg Graser, ale twor jego byt pono
jeszcze pokraczniejszy, anizeli metody glosowe. Bylaby i utoneta
w morzu niepamieci, jako poroniony ptdd spekulacji filozoficznej,
gdyby nauczyciele praktycy nie uchwycili jego zdrowego jadra i nie
stworzyli z niej metody, ktora po dzi§ dzien istnieje w roznych
odmianach, jako metoda nauki czytania i pisania z gtosowaniem
(ob. Skarbnica Pedagogiczna 1X).

183. Jedynym wazkim argumentem za utrzymaniem sylabizo-
wania z wytaczanych przez jego obroncow byto, ze ono uczy roz-
dziela¢ wyrazy na zgtoski i przez to przyczynia sie do lepszego
zapamietania pisowni.

184. Metoda Trentowskiego, zwana przez niego metodg czytania,
stanowi metode zgtoskowa, czyli doraznego czytania zgtoskami.
W dziejach powszechnych elementarza nie stanowi ona nowosci.
We Francji stosowano ja w wieku XVIII, a przeniesiono jg tam
z lliszpanji, gdzie jg znano juz w XVII wieku, czy tez nawet XVI.
Wielki pedagog szwajcarsko-niemiecki Henryk Pestalozzi stosowat jg
rowniez. Gdy ostatecznie wyrugowano ze szkoty metode abecadtowania,
przyjeto metode doraznego czytania zgtoskami, dotad tylko wyjagtkowo
stosowang, juz ogoblnie, i panuje ona tam dotychczas, natomiast
niemiecka metoda gtosowania nie mogta tam zapusci¢ korzeni; oprocz
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niecheci do niemczyzny, wplywaty na ten wybdr wiasnosci pisowni
francuskiej. Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX.

W Niemczech natomiast metoda doraznego czytania zgtoskami
nie znajdowata uznania, ani przed Trentowskim, ani za niego, ani
tez po nim i do naszych czasébw go nie znajduje. Tam metoda
gtosowa, zapoczatkowana juz w wieku XVI, wcigz walczac z potezng
swa przeciwniczka, metodg abecadtowania i sylabizowania, upadata
wcigz, a rozkwitta na przetomie XVIII i XIX wieku i wkoncu,
w tgcznosci z innemi kierunkami i dazeniami w teorji elementarza,
wytworzyta nowoczesne metody elementarza.

Metoda doraznego czytania zgloskami, wiecej przypominata
metode sylabizowania, anizeli gtosowa. By¢ moze, iz ta wiasnie
okoliczno$¢ zachecata Francuzow, a zrazata do niej Niemcow.

Trentowski, mieszkajgc w Niemczech, caly przejety panujgcym
tam ruchem pedagogicznym, o metodzie doraznego czytania zgtoskami
nic nie wiedziat. Jednakze, metoda ,,czytania” posiada i pewne cechy
swoiste, jako wysuwanie samogtosek na poczatek nauki i pewne
staranie o zainteresowanie sie dzieci, aczkolwiek w swej bezmysInosci
szeregi sylabowe mogg budzi¢ pod tym wzgledem niejaka watpliwos¢.

Metoda Trentowskiego wywarta wptyw niematy na rozwdj i postep
naszego elementarza.

W Wielkopolsce Ewaryst Estkowski (1820 — 1856), nauczyciel
elementarny z pierwszego swego zawodu, nastepnie literat-pedagog
i wybitny dziatacz na polu o$wiaty ludowej, opisat, rozwinat i zastosowat
do praktyki teorje elementarza Trentowskiego. Oprécz obszernej
rozprawy o nauce czytania, w ktorej osrodek i punkt wyjscia stanowi
podany wyzej rozdziat z Chowanny, Estkowski utozyt elementarz
w duchu teorji naszego mistrza, wszelako w potgczeniu z metodg
faczenia nauki czytania z naukg pisania, ktéra za jego czasow
w Niemczech coraz bardziej sie rozpowszechniata p. t. Elementarzyk
przez Estkowskiego utozony wedle metody pisania i czytania. Poznan
1851 i 1861. Ulozony jest tak: pismo i druk jednoczes$nie, wszystkie
samogtoski na poczatku, poczem nastepujg ich potaczenia ze spot-
gtoskami w wyrazach i luznych zgtoskach np. m: ma, mu, me, my,
mi, am, urn, om, em,ym, im, ma-ma, mi na, ma-my, mimo, nami, mamo.
Obrazkéw w elementarzu tym niema. W roku 1868 Jan Kaminski
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wydat w Warszawie ksigzeczke p. t. ,,0 sposobach uczenia czytania”,
w ktérej podaje i rozwija poglady Trentowskiego, nazywajac jego
metode czytania metodg polskg. Podaje on tez wskazowki, jak uczy¢
wedtug tej metody, nie positkujac sie elementarzem i tgczac nauke
czytania z naukg pisania. Zalety metody Kaminskiego sg takie:
1. Twoérca jej nie stosuje szeregdéw sylabowych bez tresci, jak to
czyni Trentowski, a nastepnie Estkowski.
2. Caly materjat graficzny podaje w wyrazach.
3. kaczy jg zrecznie z metodg nauki czytania na podstawie pisania.
4. Zrecznie tez omija najwiekszg trudno$¢ tej metody, jaka jest
nagromadzenie spotgtosek w jednej zgtosce przez bardzo pomy-
stowe i praktyczne ¢wiczenia na tablicy.
5. Stosuje zasade zainteresowania i wspotpracy uczniow.

Atoli, zdaniem mojem, Kaminski ustepuje Trentowskiemu tern,
ze: 1) stosuje ustng analize wyrazow (na zgtoski) bez jednoczesnej
graficznej, 2) ze samogtoski uczy poznawa¢ nie osobno, lecz odrazu
w tgcznosci z samogtoskami.

Rzecz dziwna, ze Kaminski nic nie wspomina o malutkiej ksig-
zeczce, wydanej w Warszawie w roku 1861, p. t. ,,Elementarz czyli
ksigzka, ufatwiajgca nauke ptynnego czytania”. Utozyt X. 1. U.
Na pierwszej stronie duzym, grubym drukiem wszystkie samogtoski
jako gtosy i litery. Dalej najzwyczajniejszym drukiem bardzo Scie-
$nionym, cho¢ dosy¢ wyraznym nastepujg porzadkiem alfabetycznym
potaczenia samogtosek w szeregach sylabowych i w wyrazach, jako
przyktady np.« ba, be, bi i t. d., ab, ob, ub i t. d., oba, obu, bobu i t. p.,
ca, ce it.d, ac, ecit. d., co, caca.

Zatem najzupetniej metoda Trentowskiego, roznica tylko w tern,
ze podawane tu sg odrazu wyrazy do czytania po kazdej spétgtosce
w szeregu sylabowym, tam za$ dopiero po przejsciu wszystkich spot-
gtosek i kombinacjach zgtoskowych.

Bardzo podobnie utozony jest do Elementarza, ulatwiajgcego
nauke ptynnego czytania: Elementarz, na ktorym nauczysz sie czyta¢
w przeciggu 5 lub 8 tygodni. Utozyt Kazimierz Promyk. Warszawa
1876. Metoda catkiem ta sama, samogtoski na czele nauki, nastepujg
spotgtoski w szeregach sylabowych (po samogtosce np. ba i przed
nig np. ab) wprawdzie nie w porzadku catkiem alfabetycznym, ale
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do niego zblizonym, tylko przykfadéw czy ¢wiczen na wyrazy jest
wiecej, sa i zdania ku koncowi i czytanki. W obu elementarzach
tylko druk i brak obrazkéw przy c¢wiczeniach.

Taki byt Elementarz Promyka w pierwszem swem wydaniu
(o elementarzach. Promyka ob. Skarbnica Pedagogiczna). Estkowski
mimo przejecia sie metodg Trentowskiego i w swym elementarzu me
mogt sie oprze¢ niefortunnej z Niemiec metodzie gtosowej i w obszer-
niejszej pracy t. j. ,Metoda czytania i pisania’ udzielit wskazdéwek
metodycznych, stosujgc sie do metody niemieckiej Grasera. Ruch na
polu metodyki czytania, wszczety przez Estkowskiego trwat w Wielko-
polsce po jego Smierci jeszcze ze 2 dziesiatki lat. Wychodzity tam
dosy¢ liczne elementarze wedlug metody gtosowej. Ale zawsze,
wzorem Trentowskiego, ze samogtoskami na poczatku nauki, a to
whbrew przepisom, panujacej w owych czasach, metodzie, trzymajacej
sie Scisle porzadku genetycznego liter (i, n, ni, u).

Na wzorach poznanskich powstate elementarze kongresowe
i galicyjskie bez wzgledu na to, jakg stosowano w nich metode,
gtosowg czy doraznego czytania zgtoskami, syntetyczng czy tez ana-
lityczno-syntetyczng, rozpoczynaty nauki od samogtosek, po wiekszej
czesci tylko czystych. Dopiero w elementarzach nowoczesnych osta-
tniej doby znikfa kartka ze samogtoskami i nieodtgcznemi obrazkami
do nich — aniotami, igtami i t. p. (Ob. Skarbnica Pedagogiczna 1X).

185. Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX. Czes¢ 4.

186. Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX. Cze$¢ 3. (Technika
czytania).

187. Bardzo trafna uwaga filozofa w sprawie praktycznej.
Na te ujemng strone tablicy tupkowej dotad, o ile wiem, nikt nie
zwrocit uwagi.

188. Dawna nazwa, zamiast atrament.

189. A moze nalezatoby powréci¢ do tej ,staro$wiecczyzny”,
do tablicy lipowej, zamiast tupkowej? Atoli zamiast piora gesiego
trzebaby dawa¢ do reki dzieciom otéwek, a tablica musigtaby by¢
biata. Wtem jednak sek, skad bra¢ tyle drzewa lipowego w naszych
czasach, nie moéwigc juz o obecnych wojennych. Alisci warto, zeby
jaki praktyk sprawe te rozwazyt i rozpatrzyt.
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190. Do kalkowania.
191. To juz staroSwiecczyzna do ktoérej wréci¢ niepodobnal

192. Przed kilkudziesieciu laty jeszcze, moze i znacznie pOzniej,
uzywane byly zeszyty do kaligrafji, zawierajgce wzory bladem pismem
litografowanem, ktére dzieci- powlekaty, piszac po niem pidérem
gesiem, pbzniej i stalowem i czarnym atramentem. Piszacy te stowa,
w dziecinstwie uzyt w ten sposob cate stosy takich zeszytdw, ale
pisaC nietylko kaligraficznie, a nawet tylko czytelnie sie nie nauczyf!

193. Za czaséw Trentowskiego poczynata sie rozpowszechniac
metoda Grasera, uczaca czytaC przez nauke pisania. Ot6z metode te
stosowaliSmy na diugo przed Niemcami. Mianowicie juz w r. 1785
wyszedt znakomity elementarz, wydany przez Kom. Ed. Narodowej,
utozony wedtug niej (ob. Skarbnica Pedagogiczna Il). Za rozpoczynaniem
nauki elementarza od pisania bez druku w poczatkach przemawia:
1) jest to metoda naturalna, 2) daje ona wiecej sposobnosci czynnosci
wiasnej, anizeli nauka oparta na rozpoznawaniu druku, 3) litery
1 kombinacje gtosowo-graficzne lepiej i predzej wdrazajg sie¢ w pamiec,
przez powstawanie w oczach i wiasne wykonywanie, 4) rozpoznawanie
2 alfabetdbw w pierwszych poczatkach utrudnia nauke. Alisci ma
stusznos$¢ i Trentowski. Druk jest wyrazisty, jednostajny w ksztattach,
przez co wpada w oko i staje sie statem wyobrazeniem graficznem.

Nadto dziecko spotyka sie czesciej z drukiem, anizeli z pismem
(szyldy, napisy), jest zatem juz z nim oswojone. Dalej to jeszcze
duzo wazy, ze pisanie sprawia dzieciom daleko wiecej trudnosci,
anizeli samo czytanie juz przez to, ze reka jego jest jeszcze staba
i do ruch6éw przy pisaniu nieprzygotowana.

Samo rozpoznawanie druku moze tez sta¢ sie czynnoscig wiasng
ucznidw przez przyrzad do czytania i wiasne sktadanie liter ruchomych
w wyrazy. Atoli to ostatnie jest dosy¢ trudne do zaprowadzenia
w szkole. A chocby i dato sie zaprowadzi¢, nie zastgpi w zupetnosci
pisania, jako czynnika metodycznego. Dziecko, przystepujac do nauki
elementarza, powinno miec juz reke, zaprawiong do rozpoczecia nauki
pisania przez rysunek.

Rozpoznawanie dwoch alfabetow jednoczesnie, nie stanowi tak
wielkiej trudnosci, jak sie to zdawaé moze, a wczesne kojarzenie
sie wyobrazen graficznych druku i pisma jest bardzo pozadane.
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. v J v 1Mo metoda mieszana. Uczen rozgozngée
Dlatego ““1“Prledn FAA (O . Skarbnic. Pedagogiczna IX).
druk 1 jednocze$nie uczy sie pisac.

IM. Trentowslci ma zapewne na mysli zupelne opanowanie
sztuki pisania pi-awWW «0°»a

ZyCTMSCezy““«- Przemawia to réwniez z. jednorazowa nauk,

czytania druku i pisania.
195 Autor ma na mysli biurka, przy ktérych piszacy stoi.

tawki szkolne dl. dzieci poczatkujacych odpowiednio skonstruowane
jul odlawna powszechnie s, w uzyciu; stopien ich doskonatos¢, jest

jednakze bardzo rozny.
196 Przestarzaty jest poglad naszego autora na nauke pisania,

ale bardzo postepowe jest stosowanie sie do higjeny w nauczaniu.

197  Wiasnie, im pdzniej, tern trudniej. Dorosli, ktorzy z dzie-
cinstwa umiejg czyta¢ druk, z wielkim trudem uczg sie pisa¢! Jako
cztowiek stary, stwierdzi¢ tez musze, ze obecnie dzieci daleko
predzej i tatwiej ucza sie pisania przy nauce czytania, anizeli dawniej
dopiero po niej.

198. Oczywiscie, autor ma na mysli wytgcznie nauke domowa.
Ale i w domu czeka¢ dwa lata na rozpoczecie nauki pisania jest

juz co najmniej dziwactwem!
199 Za Trentowskiego piéro stalowe byto wielkg nowoscia.

Torowato ouo sobie droga z wielkim trudem. Albowiem leszcze
okoto 30 lat poOzniej, starzy nauczyciele n.e chc.el. rozstan sie

Z piérem g%%liem! . . L . .
200 roku 1869 mdj nauczyciel kaligrafji w klasie , upieta
sie przy gestem piorze, cho¢ juz naokét wszyscy uzywat, pidra
stalowego i rosyjska wiladza szkolna Zzgdata komeczme, zebysmy
pisali tern drugiem. Whkoucu dal sie staruszek usung¢ ze szkoty
za gesie pioro!  Zastgpit go miody Rosjanin, ktéry nawet me wiedziat,
ze kiedykolwiek pisywano pi6rem gesiem, ™ “<szek
kawie a pogardliwie je ogladat. Doda¢ leszcze
nauczyciel kaligrafji w gimnazjum piotrkowskim, I
towal nietylko stalowke, ale i jezyk rosyjska me chcac sie mm
postugiwa¢ w klasie i z nami, clioc go niezgorzej zna .
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201. Juz od dziesigtkbw lat kobiety nasze ucza sie prawie
w tych samych warunkach szkolnych, co mezczyzni, a fakt naogot
pozostat ten sam. A na pensjach warszawskich, za niewoli rosyjskiej
dziewczeta bez poréwnania wiecej byly umeczone pisaniem, anizeli’
chtopcy. Nauka bowiem byta tam dwojaka — urzedowa i tajna.
Do pierwszej stuzyty podreczniki rosyjskie, do drugiej dyktanda
polskie nauczycieli, nastepnie przepisywane.

202. Jezyka ojczystego.

203. Sprawa, kiedy nalezy rozpoczynaé¢ nauke pisania ¢wiczen
stylowych, stanowi dzi$ kwestje sporna. Ob. Skarbnica Pedagogiczna
Czes¢ 5.

204. Punkt zasadniczy w metodyce wypracowac.

205. Zainteresowanie ucznia tematem wypracowania stanowi

onieczny czynnik dydaktyczny. Jest to podstawowe zgdanie nowo-
czesnej metodyki wypracowan.

206. Wszystko, co tu powiedziano, tyczy sie oczywiscie tylko
uczniéw starszych, klas wyzszych, szkdt gimnazjalnych.

207. Samodzielnos¢ stanowi rowniez jeden z punktéw zasa-
dniczych nowoczesnej metodyki wypracowan.

208. Jedno z haset nowoczesnej metodyki wypracowan!

209. Jest to zdanie w zasadzie stuszne, ale tez zbyt jedno-
stronne i bezwzgledne. Przedewszystkiem mowa wigzana jest tak
rozna od zwyklej, iz przerabianie na proze niekoniecznie ma by¢
psuciem. Dalej, streszczenie, przetozenie na proze jakiej bajeczki
albo streszczenie poematu jakiego dtuzszego utworu epicznego na
stopniu wyzszym, stanowi najzupetniej odpowiednie ¢wiczenie stylowe,
ktére metylko przyczyni¢ sie moze do lepszego zrozumienia tresci
utworu, ale tez odczuwania jego wartosci estetycznej. Oczywiscie
jesli chodzi o utwory liryczne, albo tez wysoce nastrojowe,’choéby
proza, to rzeczywiscie tez nie nalezy ich czyni¢ przedmiotem déwi-
czenia szkolnego. Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX.

210. Nowoczesne! Ob. Skarbnica Pedagogiczna IX.

211. Jak wyzej, przypisek poprzedni.

212.  Ogromnie wazne i nowoczesne.

213. Ze stanowiska psychologji i dydaktyki nowoczesnej takie
postepowanie budzi pewng watpliwosc.
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214  Kstatcenie uczniéw starszych w logicznem i estetycznem
mowieniu, w wymowie — stanowi obecnie dziedzine catkiem zanie-
dbang, zarébwno w nauczaniu elementarnem, jak i $redniem, a celo-
wata w niem niegdy$ dawna szkota polska. Ob. Skarbnica Peda-

gogiczna IX. Czes¢ 5.
215. Prawie nowoczesne poglady na nauke poczatkow

arytmetyki.

216  Juz Piramowicz i inni wspotpracownicy Komisji Ed. Nar.
(Poptawski, Kamienski, Bielinski) zadali nauki praktycznej geometrji
i mechaniki w szkole elementarnej.

217. Metodyka nowoczesna nauk przyrodniczych zgda nietylko
»przyktadow”, doswiadczen, czynionych przez nauczyciela w oczach
ucznia, lecz jego wspdtudziatu w tych doswiadczeniach, jego wiasnego
»doSwiadczenia”. Skarbnica Pedagogiczna VI.
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