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Czytanie domowe miodziezy.

Przed paru tygodniami w prasie naszej’ zastanawia-
no sie nad tem, co nasz o0g6t najchetniej czytuje, i opie- |
rajgc sie na statystycznych danych, zaznaczano, ze po-
wieS¢ i gazety cieszg sie najwiekszg liczbg czytelnikéw,
literaturg za$ powazng naukowg— zajmuje sie bardzo
skromna cze$¢ inteligencyi. Stad tez wynika, jak pisano,
owa nieznajomos$¢ wielu spraw, stosunkéw, stad owa po-
wierzchowno$¢ w sadach, stad rozbujanie fantazyi, brak
trzezwej mysli.

Wiele stusznosci tym wnioskom przyzna¢ musimy;
za nader wazng tez uwazamy podniesiong kwestye, a za-
razem obowigzujgcg nas, pedagogow, abySmy w zakresie
swojej dziatalnosci nigdy jej z oka nie spuszczali. Dla-
tego tez, mimo to, ze nieraz w niniejszem pismie na ten
temat mdwiono, wracamy do niego, w nadziei, ze bedzie-
my nietylko echem przebrzmiatych juz mysli.

Nie ulega watpliwosci, ze kto dobre ksigzki lubi
i umie czyta¢, zapewnia sobie droge ksztatcenia sig, ma
zrodto, z ktoérego czerpa¢é moze pocieche w przeciwno-
Sciach i uprzyjemnienie zycia, bron przeciw nudzie. Boc¢
nie trzeba chyba dowodzié, ze kazdy, nawet najwyksztat-
censzy w swojej specyalnos$ci, jesli zaniedba czytania rze-
czy, odnoszacych sie do jego fachu, pozostanie poza ca-
tym jego postepem i w razie nawet niezwyktych zdolno-
Sci. witasnej praktyki i obserwacyi, moze znalez¢ sie w po-
tozeniu cztowieka, ktéry udoskonala lub wynajduje to, co
obok niego juz zostato wynalezionem lub udoskonalonem
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w wyzszym stopniu. A cbéz dopiero moéwi¢ o tych, co
takiemi zdolnosciami sie nie odznaczajg, albo tych, ktorzy
nie stojg na szczycie swojej specyalnosci? A iluz z nas
na tym szczycie stoi? a czyz o genialnos$¢ tak tatwo? To
tez bezustanne czuwanie nad postepem wiedzy moze nas
jedynie utrzymaé na zajetem stanowisku. Z drugiej stro-
ny znowu spostrzegamy fakty, ze sg ludzie, ktérzy czy-
taniu zawdzieczajg, ze doszli do wielkich rezultatow, cho-
ciaz losy nie dozwolity im korzysta¢ z wysokich zaktadéw
naukowych.

MoéwiliSmy dotad o specyalnem ksztatceniu sie, a prze-
ciez poza specyalnoScig przez czytanie gtdéwnie obznaj-
miamy sie ze sprawami, w ktorych z obowigzkéw oby-
watelskich zywy udziat bierzemy. Wszak kazdy z nas
z naturg otaczajgca, stosunkami spotecznymi w teraZzniej-
szosci i przesztosci, hygiena, pedagogia ma potrzebe sie
obznajmié¢, chociaz one nie sg jego specyalnyin fachem
i nie im sie posSwiecal w czasie studydéw szkolnych.

Nie potrzebuje tez dowodzenia chyba i to, ze zbyt
ciasnym bytby horyzont naszych mysli, gdyby czytanie
t. zw. gazet go nie rozszerzato. Wiedzie¢, co sie w Swie-
cie dzieje, jak sie wiktajg i rozwijajg r6znorodne stosunki
zyciowe poza granicami kraju, chociazby dlatego, aby
wiedzie¢, do czego sie dazy¢ powinno, jest bardzo poza-
danem.

I nikt tez chyba temu nie =zaprzeczy. Ale nieraz
styszymy i czytamy powatpiewania o korzysciach z czy-
tania literatury pieknej. Nie bedziemy bronili powiesci
lichych, niemoralnych, albo nadmiaru oddawania si¢ ta-
kiej lekturze; ale mniemamy, ze znaczenie pieknej lite-
ratury, a w szczegdlnosci utworéow powiesciowych, bywa
niedoceniane. Utwory belletrystyczne, choc¢by dlatego tyl-
ko, ze przyczyniajg sie bardzo do ksztatcenia jezyka,
przynoszg bardzo wielki pozytek; a dotego wyszlachet-
niajg one smak przeciez i wogdle uczucie. Mnie-
mam, ze literatura piekna sprawia to, ze ludzie pod
jej wplywem stajg sie nietylko milszymi, ale szlachetniej-
szymi. By¢ moze, iz wrazliwos¢ takich ludzi naraza ich
na pewne przykrosci, gdy sie im przyjdzie zetkng¢ z twar-
dymi warunkami rzeczywistosci, ale z drugiej strony, jest
ona przyczyng i wielu szlachetnych rozkoszy: bogaty jest
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ten, mimo materyalnego ubo6stwa, kogo piekna natura,
obraz, muzyka, poemat zachwyca¢ zdotaja, a lepiej na
Swiecie ze szlachetnymi. Falszywie tez dowodzg ci, co
chcg poczucie piekna rozwija¢ tylko w bogatych; jabym je
wiasnie w najubozszycti rad rozwijat, aby im umili¢ ciezki
ich zywot, aby ich zrobi¢ sympatycznymi. Précz tego
dobra powie$é obznajmia nas ze wszystkiemi sferami spo-
tecznemi, réznorodnemi sytuacyami w zyciu i charakte-
rami ludzkimi, ktore bez niej nietatwobysmy poznali.

Prawda, ze nietylko powies¢, ale nawet dramat nie
zastgpig doswiadczen zyciowych; ale i to prawda, ze naj-
wiecej sie do nich zblizaja.

Dlatego tez nie bedziemy nigdy sarkali na dobre po-
wiesci. a tembardziej na calg belletrystyke. W powyz-
szych kilku zdaniach chcieliSmy sie usprawiedliwi¢, ze ce-
nimy réznorodne dziaty piSmiennictwa, pragniemy ich roz-
woju i upowszechnienia. Mimo to przeciez zgodzimy sie
na wnioski prasy, ktére na wstepie zanotowaliSmy, ze
przewaga belletrystycznej literatury, a raczej nieche¢ do
czytania rzeczy innych, précz powiesci, dobrych rezulta-
tdbw nie wyda. Rozw0j bowiem fantazyi i uczucia bedzie
tylko wtedy pozadany, gdy rozum, wiedza bedg mialy za-
pewniong przewage. O ten rozw0j rozumu, 0 nabywanie
wiedzy, jezeli gdzie, to u nas dba¢ wiasnie potrzeba.

Ogo6lng te zasade zastosuje i do miodziezy. Rozumiem
to dobrze, ze dzieci zajmowa¢ moze tylko tre$¢, podana
w formie powiastki; ale pragne, zeby, skoro rozwéj umy-
stu na to pozwoli, mtodziez stopniowo do literatury pro-
zaicznej, powaznej przyzwyczajong byta; pragne, zeby mito-
dziez wiecej, niz dotad, zajmowano czytaniem nie powiesci.
Nie myle sie bowiem chyba, ze literatura dla miodziezy
przewaznie z utworOw powiesciowych sie skiada.

Ale nie dosyé na tem: zada¢ wypada jeszcze, zeby
wychowawcy rozciggali czujng kontrole nad wyborem
ksigzek do czytania. Przed kilku laty na zjezdzie peda-
gogébw w Duisburgu, gdy zastanawiano sie nad przyczy-
nami zdemoralizowania mitodziezy, rozstroju fizycznego, do
najpierwszych przyczyn zaliczono falszywa lekture domo-

VW ROD INU\E.

Cho¢ narzekamy—i stusznie pocze$ci—na zbyt mate
zainteresowanie sie og6tu wychowawcéw kwestyami pe-
dagogicznemi, nikt z nas nie watpi chyba, ze oprocz wy-
jatkow kazda matka pragnie szczerze ,dobrze* chowac
i wychowaé dzieci. Wierzymy w to i tak jest,-a je-
dnakze pragne tutaj w szeregu spostrzezen lub drobnych
obrazkéw dowie$¢ tej smutnej prawdy, ze wiekszos¢ ma-
tek—rozumie sie bezwiednie—wprost zaszczepia i rozwija
w dzieciach swoich wady, ktére potem daremnie zwal-
czy¢ usituje. Moze takie chwytanie na gorgcym uczynku-
nie dostrzezonych bledéw zwréci na nie uwage i postuzy
za wskazowke, skuteczniejsza od leoryi, ktorg nie zawsze
umiemy zastosowa¢ do siebie.

Niedawno z ust powaznego i doSwiadczonego ojca
rodziny styszatam dowodzenie, ktéoremu warto kilka chwil
poswiecic.

»~Wychowanie jest bezsilne wobec dziedziczno$ci—
dowodzit p. X.—nietylko dlatego, ze dziecko przynosi na
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wg. Dyrektorowie tez zakltadéw naukowych wydawali
odezwy do rodzicow, aby troskliwie nad wyborem czyta-
nia miodziezy czuwali. Zmichowska (przedmowa do dziet
Hofmanowej) utrzymuje, ze przez zle czytanie ,samodziel-
nos¢ rozumowa watleje, grunt charakteru migknie, zasa-
dy, przekonania, uczucia chwiejg sie za byle uciskiem
losu i okolicznos$ci, a spoteczenstwu przysposabia sie cata
warstwa szkodliwych, lub w najlepszym razie nieszcze-
Sliwych prozniakéw*.

Jezeli wiec zdrowy pokarm duchowy przynosi wiel-
kie pozytki, to zty—fatalne skutki sprowadza. O rezulta-
tach stanowi tu gtownie kontrola i wybor.

Tak jedno jak drugie, gdy chodzi o lekture dzieci—
trudne nie jest: dzieci zwykle to czytajag, co im sami da-
jemy; dos¢ troskliwe za$ czuwanie prasy, podajacej recen-
zye o wydawnictwach dla miodziezy (bo nawet powazne
»~Ateneum® rok rocznie ocene tej literatury podawato),
katalogi z oceng, wydawane przez specyalistow, jak Wt
Nowickiego, Dygasinskiego, Kartowicza, a najnowszy przez
Kase Mianowskiego, wybor ksigzek znacznie utatwiaja.
Specyalne pisma dla miodziezy, jak ,,Wieczory Rodzinne*,
a blizej jeszcze mi znany ,Przyjaciel Dzieci“, podajg ziar-
na przewaznie tak zdrowe, ze polega¢é na ich wyborze
Smialo mozna. | cata literatura dla mitodziezy, o ile mi
znana, reflektowana przez krytyke i przyktad Kkierowni-
kéw pism specyalnych, pozbywa sie coraz wiecej na$la-
downictwa na spekulacye obmys$lanych zagranicznych pi-
Smidet, denerwujacych dzieci dziwacznemi przygodami po-
droznikow, i godnie speinia powazne swoje zadanie, opie-
rajac swa tre$¢ na rzeczach swojskich, naturalnych. Li-
teratura wiec ta niebezpieczeAstwa mniej przedstawia.
Ale co czyta miodziez dorastajgca? Specyalnej literatury
dla siebie prawie nie ma; czyta wiec to, co i dorosli;
a jaki robi wybor, to trudno wiedzieé, bo albo kontro-
lowang nie bywa, albo kryje sie przed kontrolg. Prawda,
ze nasza litei-atura, wogodle biorgc, czystsza, niz obce; ale
przeciez, co bezpiecznem jest dla dojrzatych, to dla mito-
dziezy takiem nie jest. A ilez i u nas spotka¢ mozna

Swiat cechy charakteru i zdolnosci rodzicdw (najczesciej),
ale wiecej jeszcze dlatego, ze to dziecko wychowujg ro-
dzice, t. j. ludzie, obdarzeni temi wt#asnie cechami i skton-
nosciami. Nie stowo, ale przyktad oddziatywa przede-
wszystkiem; wiec jakze cztowiek, niezdolny zapanowaé nad
sobg w jakimkolwiek kierunku, moze wplyw przeciwny
wywieraé na dziecko? Jestem, dajmy na to, z natury
rozrzutny, a przynajmniej mam dlorh otwartg; jest to dla
mnie Zrodtem niejednej przykrosci, lecz zmieni¢ sie nie
umiem; jakimze wiec sposobem moge rozbudzié¢ w dziecku
rachunkowos$¢ i zamitowanie oszczednosci, jezeli moj in-
stynkt sprzeciwia sie temu, cho¢ rozum uznaje potrzebe?“
Znam p. X. dos$¢ blizko, wiem, jak kocha syna ijak-
by pragnat widzie¢ w nim przymioty, dajagce mu choé
niejakg gwarancye szczeScia dziecka w przysztosci. Do
tych z doSwiadczenia zalicza przyswojenie sobie zasady:
»Ten pan, zdaniem mojem, kto przestat na swojem“ i sta-
wia jag wysoko, a jednakze...
Trudno przedstawia¢ dziecku
ono wie to, co widzi.
majolikowy, ktéry mu
»dla mamy*.
za 10 kop.

swoj bilans domowy:
Ojciec zobaczyt w oknie wazon
sie bardzo podobat. Kupuje go

Synowi podobata sie niezmiernie gruszka
Czyz mozna mu wyttémaczyé, ze to zbytek ?
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nedznych piSmidet, przerobionych z obcych literatur, co
i treScig i forma zdemoralizowaé tylko sa zdolne ! Ze je
wytrgca¢ nalezy z rak miodziezy, to oczywista.
Zwréci¢ tu jeszcze uwage winnisSmy rodzicow, ze

czesto porzucajg pisma humorystyczne, z ich konceptami
i rysunkami, nie liczagcymi sie z prawami pedagogii, i te
mimo woli dostajg sie do rgk miodziezy i dzieci: dzie-
ciom to mniej szkodzi, bo sobie sprawy z nich nie zdaja,
ale z dorastajgcg miodziezg sprawa to niebezpieczna.
Opr6cz kwestyi wyboru ksigzek, waznag jest jeszcze
rzeczg pytanie, w jaki sposob mitodziez czyta¢ powinna.
Oto co Zmichowska mowi w tej kwestyi: ,Jezeli dzie-
ci zbyt wczesnie czyta¢ zaczynajg, zbyt wiele i zbyt pred-
ko czytaja, rodzice i opiekunowie nie widzg w tem naj-
czesciej niebezpieczenstwa; wogole jeszcze utrzymuje sie
tradycya, ze ktére dziecko czyta¢ lubi, to sie i uczy¢ be-
dzie lubito. Mniemanie takie miato pewng zasade swoja,
poki ksigzki byty rzadsze. Jezeli sie do zapylonych fo-
liatbw garneto, to juz wida¢ z natury miato do tego po-
wotanie, a poOzniejsze lata jego nieraz tego dowiodly. Byty
to przeciez wyjatkowe usposobienia, cho¢ i wyjatkowym
zdarzato sie ciezko pokutowac czasem za przebranie miary,
szczegoOlniej, gdy za wczesnie elementarzem obdarzone,
pierwej sie nauczyto sklada¢ w ksigzce wyrazy, niz
w ogrodzie-jabtori od gruszki, pietruszke od marchwi roz-
rézni¢, niz samemu obu¢ sie zrana...“ W takich rozna-
mietnionycli czytelnikach przytepia sie wiadze, ,ktoérgby
zmystem spostrzegawczym nazwa¢ mozna: wie sie o tem,
czego sie nie widzi, umie sie to, czego sie nie zna, i przy-
bywa ludziom uczony, ktéry z ludZzmi zy¢ nie potrafi...”
Jezeli ,dzieci takomie chitong cale setki tomoéw i tomi-
kow, przywykaja godzina po godzinie cudzg mys$lag my-
$le¢, cudze uczucia odczuwaé; wrazenia ich, jak woda
przez przetak, uchodza, zmieniajg sie i nikng. Ledwo,
dajmy na to, ,Mysi kozuszek” wyobraznie rozbudzit, wnet
ja do laséw brazylijskich czarowne ciggng obrazy, lub
w lodach podbiegunowych straszliwe zatrzymuja przygo-
dy. Maly, bezsilny, jeszcze nie przyzwyczajony balastem

Widziat przed chwilg, co kosztowat wazon; czyz to rzecz
potrzebniejsza? A w gruncie rzeczy na obydwie niema,
zupetnie niema pieniedzy. Wogole niepodobna wymagac
od dziecka, azeby poskramiato swe zachcenia (najczesciej
takomstwo), jesli nie widzi ze strony rodzicéw wyrzecze-
nia sie przyjemnosci i potrzeb, dlatego ze ,niema na to“,—
jesli mu tej przyczyny nie ttbmacza. A to dzieje sig
rzadko. Rodzice, ojcowie zwlaszcza, wobec dzieci sg za-
wsze ludzmi, ktérzy na wszystko majg i ktérzy wszystko

moga.

Ojciec kupuje dla dziecka zabawki, wybrat rzecz
drozsza, ,bo tadna“ (ma wysokie poczucie estetycznel);
dziecko jest mate, zabawke zepsuje, nikt sie temu nie
dziwi, to rzecz naturalna. Ale starsze dziecko, patrzac
na to, takze- czuje, ze ma prawo pragnaC rzeczy tadnych
bez wzgledu na ceneg, i nie widzi potrzeby szczeg6lnego
ich szanowania.

Ojciec lubi teatr, mama lubi cukierki, wiec te rze-
czy sa w domu na porzadku dziennym; dlaczeg6z dziecko
nie ma mie¢ tego, co lubi? Je$li mu odmawiajg pozada-
nej rozrywki, zabawki, przysmaczka, czuje sie pokrzyw-
dzonem. Ojciec ma to, co lubi, mama takze.
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doswiadczenia zeglarz nadpowietrznych krain codzien
prawie przenosi sie w inne okolice, w inne wieki, miedzy
inne ludy, a zaden bohater urojony, czy prawdziwy, nie
ostoi sie w jego pamieci dos¢ diugo, by mdgt wartosci
ideatu nabraé. .Wszystko przesuwa sie, miga, niby stupy
telegrafowe po obu stronach $piesznego na kolei zelaznej
pociaggu; ze zbytku wywigzuje sie przesyt, z przesytu naj-
gorsza terazniejsza choroba—apatya“.

Obraz ten, wymownem piérem Zmichowskiej skre-
$lony, nie do wszystkich moze gorliwych czytelnikéw mio
dodanych da sie zastosowa; to pewna jednak, ze po-
dobne typy sie spotykaja. A chcac takich skutkéw uni-
knac i lekture zrobi¢ pozyteczng, nalezy bezwatpienia nie
edopuszczac¢ jej nadmiaru.

Niechaj miodziez przedewszystkiem obowigzki swoje
spetni, niechaj i odpocznie, i posili sie, i ruchu uzyje;
niechaj ma czas na wtasne obserwacye, a dopiero, jako
rekreacye, jako rozrywke, pozwdlmy jej na przyjemng le-
kture domowa. A przestrzegajmy, aby wszystko, co czy-
ta, rozumiata, aby do bezmyslnego czytania nie przywy-
kata. Zwazmy przytem, ze chociaz ma przed soba ksigz-
ke lub tygodnik, dla mitodziezy pisany, to jednak nie obej-
dzie sie, zeby niejeden wyraz, zwrot mowy, zdanie nie byty
niejasne. Aby za$ by¢ pewnym, ze miodziez rozumie to,
co czyta, najlepiejby byto czyta¢ z nig razem; jesli za$
to niemozliwe, to zdawanie przed starszymi sprawy z prze-
czytanego jest koniecznem. Wtedy okaze sie, co byto
niejasne, i bedzie sposobno$¢ sprostowania. A jezeli z po-
wiesci ma wynikna¢ dla mtodzieAca korzy$¢, to juz bez
rozmowy z nim o sytuacyach i charakterach sie nie obej-
dzie. Rozwazanie z nim dopiero pouczy go ocenia¢ fa-
kta i ludzi: bez tego stanie sie on jednym z tych czytel-
nikéw, co tylko pragng wiedzie¢, jak sie powies¢ skon-
czyta, co sie stato z osobami. Bez tego, gdyby nawet
miody czytelnik byl uwazniejszy, czestokro¢ w glowie jego
wytworzg sie sady, sprzeczne zupetnie z zatozeniem autora.

Domagajac sie takiej pracy od wychowawcow, zare-
czymy im przytem, ze rzadko kiedy nadarzy sie im spo-

Z dziewiecioletnim chtopczykiem kupowatam krokiet.
Byt tanszy i drozszy,—chciatam kupi¢ tanszy, ale gdy go
zaczetam namawia¢ na ten wybor, wybuchngt ptaczem
i wyszedt ze sklepu.

»Dla mnie wszystko najgorsze—mowit pdzniej z za-
lem—dla mnie na nic niema, mnie nic nie wolno“.

Wolno mu, niestety, za wiele; ale zestawiajgc swoje
wymagania z tem, co widzi w domu, madgt przyjsé¢ do
A potem ubolewamy, ze dziecko nie sza-
nuje ksigzek, drze kajeta, niszczy zabawki, ubranie, wy-
cigga od nas codzien kilka groszy na takocie i czuje sie
pokrzywdzonem, je$li mu czego odmawiamy.

Dziecka nie przekona frazes: ,starszym wolno“: ono
tej roéznicy nie uznaje, przedewszystkiem dlatego, ze od
lat najmtodszych wprost przeciwng zasade mu wpajamy.

»,Dzieciom wszystko wolno®, przynajmniej w pierw-
szych latach; przyzwyczajamy je do tego z cala usilno-
Scig, a skoro dostatecznie wszczepimy w nie to przeko-
nanie, zaczynamy spostrzega¢, ze jest ono dla nas zanadto
niedogodnem, i zn6w w sposOb najniewtasciwszy chcemy
prostowa¢ swoje dzieto, nie poczuwajac sie nawet do winy.

»,Dzidzi“ chce siedzie¢ na stole. Cudownie! Usuwajg
sie szklanki, talerze i lampa. Wszyscy bardzo sie ciesza.
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sobno$¢ zajrzenia doktadniej w gtgb duszy miodego czy-
telnika, jak przy rozmowie o rzeczach przeczytanych;
rzadko kiedy ich stowo pozadanszy wplyw wywrze na
umyst wychowanca. Tu najwilasciwsze pole i sad fatszy-
wy sprostowac, i ziarno moralne w duszy posia¢, i uwa-
ga estetyczng smak wzmocnic.

Taka tez wspodlna praca wychowawcy z wychowan-
cem zabezpieczy dopiero miodziez od wszystkich ztych na-
stepstw, jakie czytanie wywota¢ moze.

Zakonczymy ten nasz artykut streszczeniem: nie-
chaj miodziez czyta tylko rzeczy dobre, wybrane przez
przewodnikéw; niech je czyta z uwagg i doktadnie spra-
we zda¢ umie; niechaj czytanie rozwija nietylko fantazye
i uczucie, ale niech wzbogaca i rozum; niechaj nie bedzie
nadmierne, aby nie wysilato umystu, nie nuzyto i nie za-
bierato czasu na witasne, samodzielne dosSwiadczenia
i obserwacye.

F. tayowski.

Znaczenie psychologii mowy

dla rodzicow i wychowawcow.*)

Z tego, coSmy powiedzieli, wynika, ze mowa samo-
dzielna nawet w swych poczatkach, jako powtarzanie, lub
wystepujgca u wielu dzieci we wczesnych okresach ich
rozwoju mowa bez pojmowania nie jest odruchem, jak
to utrzymywal Wernicke, Lichtheim i inni, lecz sprawg
psychiczng, polegajaca na Swiadomem wyrabianiu pamie-
ci stownych, oraz $wiadomem #3gczeniu obrazéw stucho-
wo-ruchowych lub wzrokowo-ruchowo-stuchowych w o$rod-
ku skojarzeniowym $rednim. Wprawdzie catla ta praca

*) Patrz Nr. 21.

»,Dzidzi“ chce oglgda¢ album. Mama ma pewne
skruputy, zna nastepstwa, prébuje perswadowac tagodnie,
ale dziecko ma wole, postawito na swojem i mama opo-
wiada tatusiowi, ze musiata mu ustgpi¢. Oboje sg zado-
woleni. a ,dzidzi“ zdobywa doswiadczenie, ze wszystkiego
dopigé mozna, choéby zabraniano z poczatku.

»,Dzidzi“ chce i$¢ na spacer, dzidzi chce wrdéci¢ do
domu, dzidzi chce tej buteczki, a nie tamtej, dzidzi chce
sie wala¢ atramentem.

Potem juz starsze dziecko chce i$¢ z rodzicami na
wizyte, chce takiej sukienki, chce sie wtedy uczyé, chce
is¢ spaé pézno, chce, zeby dom caty stosowat sie do niego.

Miarka sie przebiera, nastepuje czesto surowos¢, wy-
rzekanie na samowole, niepostuszenistwo i—nowa metoda.

A w glowie dziecka chaos, w sercu upér.

Dlaczego wczoraj wszystko byto wolno, odkad pa-
mieta, a dzi$ to jest zlem, wadg?

Ono tego nie rozumie, a jak niewiele matek zdaje
sobie sprawe, ze od lat najwcze$niejszych mozna i nalezy
wpajaé w dziecko pojecie postuszefAstwa przez rozwazne
rozkazy, do ktorych stosowac sie musi.

Mama rozkazuje zwykle dziesie¢ razy na godzine,
ale dziecko nie stucha, i to sie uwaza za bieg rzeczy na-
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intelektualna dziecka, nieodzowna dla wytworzenia auto-
matyzmu mowy, pozostaje dla niewprawnego badacza
ukryta, w szczegdlnoSci u dzieci, rozwijajacych sie prawi-
dtowo; przy jakiemkolwiek jednak zboczeniu inteligencyi
automatyzm ten wcale sie nie rozwija, a przy wyrabia-
niu mowy u tego rodzaju dzieci jesteSmy dopiero Swiad-
kami tych mozolnych wysitkéw, jakie sa konieczne dla
jego powstania.

Jak wyzej nadmienitem, zdolno$¢ automatycznego
przedstawiania sobie wyrazow bez udzialu os$rodka wyo-
brazeniowego, nieodzowng do mowy wewnetrznej, przy-
pisuje osrodkowi $redniemu. Odegrat on, zdaniem mo-
jem, w poczatkowych okresach rozwoju mowy takg sama
role w jej akcie, jakg obecnie spetnia oSrodek tylny przy
mowie psychicznej, to jest Swiadomem #3gczeniu wyobra-
zen i poje¢ stownych z automatycznemi wspomnieniami
wyrazow. Hypoteza co do przeznaczenia o$rodka $red-
niego znajduje swoje uzasadnienie w tern, ze jakkolwiek
owo automatyczne przypominanie sobie wyraz6w u o0so6b
dorostych taczy sie prawie zawsze z pojeciami stownemi,
gdyz przewaznie myslimy przy pomocy wyrgzéw, to nie-
mniej jednak nawet u dzieci z prawidtowg inteligencya
mamy przy rozwoju ich mowy odpowiedni okres, w ktd
rym bez pojmowania mogg duzo bezmys$lnie moéwi¢, a co
szczegOlnie uwydatnia sie u dzieci z niedorozwojem sfery
psychicznej, gdzie mowa automatyczna wystepuje bardzo
jaskrawo bez udziatu pojeé stownych. Za niezaleznoscig
mys$li naszej od automatycznego przypominania sobie wy-
razéw przemawia réwniez i to, ze przy wielu niemotach,
majacych siedlisko w os$rodku skojarzeniowym tylnym,
mimo to, ze chorzy przestajg tgczy¢ wyobrazenia i po-
jecia stowne z wyrazami, mowa jednak automatyczna nie
przestaje istnie€c. Hypoteza nasza co do przeznaczenia
osSrodka $redniego nie pozostaje réwniez w zadnej sprzecz-
nosci z zasadniczg myslg pracy Flechsiga, lecz przeciwnie,
potwierdza ja, gdyz, uwydatniajgc znaczenie o$rodka Sred-
niego, zréwnywa poniekad psychogenetyczng jego war-
tos¢ odnosnie do pozostatych dwu os$rodkéw, mimo to,

turalny. Dopiero jedenasty rozkaz, znéw odmienny, ma
posiada¢ inne znaczenie. Dlaczego?
Dzieci sg wielkimi krytykami, a spostrzegawczos¢

ich—znana rodzicom—powinna by¢ przestroga, ze w po-
stepowaniu z kazdym drobiazgiem liczy¢ sie musimy.

Dziecko ma sktonno$¢ do tworzenia zasad, do syste-
matyczno$ci i sprawiedliwo$ci. Kazdy fakt uog6lnia. Co
raz byto wolno, w jego pojeciu zawsze jest wolno. Ono
probuje: czy wolno nie stuchaé. Patrzy ciekawie, czeka.
Aha, wolno, — juz wie teraz, jak sie ma zachowywaé
wzgledem rozkazow.

Duzo pisano o tern, jak nalezy sie zastanawiaé, za-
nim co$ rozkazemy, albo zabronimy, aby potem nie od-
wotywac i przekona¢ dziecko, ze stowa starszych nie mo-
ga by¢ lekcewazone.

Dziecko, ktéremu wczesnie i rozumnie wpojono to
pojecie, w dobrem reku staje sie znakomitym materyatem,
tak zwanem ,tatwem do prowadzenia“ dzieckiem, z kt6-
rego rzeczywiscie stosunkowo o wiele tatwiej wiele zrobié
mozna.

Ale nikt tak umiejetnie, jak kochajagce matki, nie
uczy niepostuszenstwa. Sg pod tym wzgledem wprost nie-
doscignione.
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iz po uformowaniu sie mowy rola jego redukuje sie do
automatyzmu, réwnoznacznego automatyzmowi chodzenia,
ptywania it. d.

Uwzgledniajac to, coSmy dotychczas powiedzieli, za-
sadnicze fakty psychologii mowy mozemy sobie przedsta-
wi¢ w nastepujacy sposéb: Jak wiadomo, odrozniamy
w mozgu okolice czuciowg i ruchowg. W pierwszej z nich
przy procesie mowy gromadzi sie od organéw zmysto-
wych pamie¢ zmystowa stowna: 'stuchowa i wzrokowa,
w drugiej za§ pamie¢ ruchowa. Pamie¢ stuchowa i wzro-
kowa stanowi bierny czynnik mowy, glosy za$ wydawane
przy artykulacyi i odpowiednie ruchy przy pisaniu stano-
wig jej strone czynng. Sprawa umiejscowienia pamieci
zmystowej ruchowej i stuchowej w trzecim zawoju czoto-
wym i pierwszym skroniowym, jak to widzieliSmy, jest
juz od dawna rozstrzygnieta. Co do pamieci wzrokowej
liter, to jedni przyjmujg dla niej o$rodek oddzielny, inni,
jak np. Wernicke, daleko racyonalniej role te przypisuja
wogdle rozgatezieniom nerwu wzrokowego, a wiec okolice,
oznaczong przez Flechsiga jako os$rodek zmystowy wzro-
kowy. Tak, czy owak, gtoska widziana nabiera wtedy
dopiero znaczenia elementu mowy, kiedy nastgpi jej sko-
jarzenie z osrodkiem stuchowym, a wyraz czytany rozu-
miemy wowczas, kiedy obraz jego wzrokowy #aczymy
w umysle z jego obrazem dzwiekowym i z wiasciwem
danemu wyrazowi wyobrazeniem lub pojeciem. Co sie
tyczy osrodka zmystowego do pisania, majgcego miescic
sie jakoby w drugim zawoju czotowym, to wielu autoréow
poniekad stusznie odmawia mu prawa obywatelstwa i uwa-
za go za zwykly osrodek ruchowy, rzadzacy grupg miesni,
czynnych przy pisaniu, a obejmujacy pamie¢ ruchéw, po-
trzebnych przy akcie pisania. Owych pamieci zmysto-
wych nie uwazamy obecnie za jakie$S oddzielne os$rodki
dla mowy, lecz za zakoniczenia korowe narzadéw zmysto-
wych i nerwow ruchowych, ktére stuzg jednoczes$nie do
przyjmowania i innych wrazen, opr6cz odnoszacych sie
do mowy, a wiec pamieci ruchéw, dzwiekdw i wrazen
optycznych, wogble wzietych. Ze zmystowe pamieci stow-

Rozumie sig, nie wiedzac o tern.

— Ada$ niech schowa zabawki—mowi
jeta czemkolwiek przy stole—czas spac.

Ada$ styszy, ale codzien styszy to samo. Bawi sie
coraz ociezatej, wkoncu kladzie gtdwke na kolankach
».kochanej mamusi“. Jest $pigcy. Mama odkiada ksigzke,
rozbiera chtopczyka, a nazajutrz, gdy wstanie, zrobi mu
wymowke, ze nie schowat zabawek.

Ojcu sie skarzyr ze jest nieporzadny. — Codzien mu
moéwie, co dzieri przypominam.

Jakby to byto dosyé! Bytam przez wakacye z chiop-
czykiem, niestychanie nieporzagdnym w utrzymaniu zaba-
wek. Pierwszego wieczora graliSmy w domino, ktére na-
turalnie miato pozosta¢ na stole. Zadziwitam sie bardzo,
pouktadaliSmy je tospétnie i umiescili na doraznie obra-
nem miejscu. Nazajutrz okazata sie potrzeba obrania
miejsca dla ksigzeczki, konia, szabli, tamigtéwki. Urza-
dzona poteczka wywotata zachwyt, niedtugo jednak byta-
by utrzymata sie w tym stanie, gdybySmy jej icspélnemi
sitami przez czas jaki$ nie pilnowali.

mama, za-

Dziecko ma bardzo silny poped do systematyczno-
§ci, i jesli mu pomozemy zastosowaC jg w zyciu, bardzo
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ne umiejscawiajg sie przewaznie w lewej potkuli, obja-
$niamy to sobie rozleglejszemi i subtelniejszemi ruchami
prawej potowy ciata, gdyz nie ulega watpliwosci, ze
istnieje zwigzek tych ruchéw z powstawaniem o$rodkow
mowy. Przemawia za tern pewna réwnolegtos¢ ich roz-
woju z rozwojem chodzenia, formowanie sie ich w pra-
wej poétkuli u os6b, uzywajacych lewej reki i t. d. Pa-
mieci stowne zmystowe stuzg jedynie badz do uskutecz-
niania réznych ruchéw przy artykulacyi lub pismie (pa-
mie¢ ruchowa), badZz do przyjmowania podniet ze $wiata
zewnetrznego, a odnoszacych sie do mowy przy styszeniu
wyrazow, jako kombinacyi pewnego szeregu szmeréw i to-
néw, lub postrzeganiu znakéw pisma, jako prostych zja-
wisk wzrokowych (pamie¢ stuchowa i wzrokowa). Pa-
mieci zmystowe nalezg do kategoryi pamieci organicznych.
Do tejze kategoryi zaliczam réwniez pamie¢ skojarzenio-
wg osrodka sredniego, jako zbidr skojarzernn miedzy osrod-
kami zmystowymi mowy, ktéra, jak wiemy, stuzy do gro-
madzenia $ladéw wspomniert wyrazéw, nieodzownych dla
automatyzmu mowy. Rozumienie mowy, ewentualnie pi-
sma, oraz mowa samodzielna ze zrozumieniem lub pismo
ze zrozumieniem wymagajg juz osrodkow wyzszych, psy-
chicznych, a wiec osrodka tylnego, gdzie, jak przypusz-
czamy, kojarzenia te majg miejsce, a mianowicie: przy
rozumieniu mowy i pisma miedzy osrodkiem zmystowym
stuchowym i skojarzeniowym $rednim a o$rodkiem tyl-
nym, przy mowie za$ lub piSmie ze zrozumieniem miedzy
osrodkiem $rednim i tylnym. Czlowiek nie rodzi sie ze
wszystkiemi terni pamieciami, zaréwno zmyslowemi, jak
i skojarzeniowemi, lecz wyrabia je przy pomocy pamieci
i zdolnosci do kojarzen w przeciggu dos¢ diugiego czasu.

Badania nad rozwojem mowy u dzieci z uwzgled-
nieniem podstaw psychofizyologicznych tego rozwoju skta-
niajg nas do zapatrywania sie na mowe jako na sprawe
psychiczng, to jest zbiér wyzej omdwionych skojarzen, ktd-
re odbywajg sie jedynie w korze i wymagajg, zaréwno
jak wszystkie procesy duchowe, pamieci i uwagi. Psy-
chiczna strona mowy wyraza sie przedewszystkiem w tak

tatwo dochodzi do wielu pozytecznych nawyknien. Niczem
innem dla niego nie jest poczucie porzadku, obowigzku.

Mama wota o porzadek, ale nie schowa nigdy swego
kapelusza, codziennie szuka Kkluczy, rekawiczek, suknie
rzuci na to6zko, robote na sofe, ksigzke zostawita tam,
gdzie jg czytata, sama nie moze znalezé wielu rzeczy, bo
»Sie gdzie$ zapodziaty“, a o systematycznem umieszczaniu
wszystkiego na witasciwem miejscu —mowy niema.

Ale dziwi sie bardzo, ze dziecko wstepuje w jej $la-
dy, gorszy ja to i boli. Dziecko powinno byé porzadne:
ona mu przypomina przeciez, ono nic innego nie ma do
roboty.

Przyktadem uczmy, przyktadem.

Mania nie ma poczucia obowigzku, taka duza dziew-
czynka. Jesli jej nie dopilnowac, nie odrobi lekcyi, nie
gra swojej godzinki, spdzni sie do koSciota, nie wstanie
sama, zeby iS¢ na pensye, trzeba ja prawie sitg wycia-
ga¢ z t6zeczka.

Ale Mania wstata, chce wilozy¢ czysta bielizne, tyl-
ko mama zapomniata przygotowaé. Jedno bez guzika,
drugie nie zreparowane, bo mama zapomniata, albo byita
wczoraj na wizycie. Wiec i mama nie dopetnia, co do
niej nalezy: czeg6z chcg od niej ?
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zwanej mowie wewnetrznej, polegajacej na tgczeniu pojec
stownych z mowg automatyczna.

Warunki powstania mowy sg te same, co i pozna-
nia, to jest: pamieé¢, uwaga i zdolno$¢ do kojarzen. Za-
réwno jak dla przejawu najelementarniejszej psychicznej
strony cztowieka—spostrzezenia, oprocz osrodkéw zmy-
stowych potrzebne sg wyzsze skojarzeniowe, tak réwniez
te same czynniki i w tymze celu odgrywajg analogiczng
role przy psychicznym akcie mowy, zaréwno czynnym
(artykulacya, pismo), jako tez i biernym (rozumienie mo-
wy, pisma). RoOznica zachodzi jedynie w wigecej ztozonym
akcie mowy, a mianowicie, ze pamieci stowne zmystowe
muszg sie uprzednio skojarzy¢ w osrodku S$rednim dla
wytworzenia mowy automatycznej, gdy spostrzezenia usku-
teczniamy, jednoczac tylko rézne zmystowe okolice kory
w osrodku tylnym. Przy akcie wiec psychicznym mowy
dziatajg dwa mechanizmy: nizszy, do pewnego stopnia au-
tomatyczny, mieszczacy sie w osrodku Srednim, i wyzszy,
dla poje¢ stownych, w osrodku tylnym (prawdopodobnie
okolica gyri supramarginalis i gyri angularis). Ostatni
stuzy do tgczenia poje¢ stownych z wyrazami. Nie prze-
czymy, ze akt mowy u ludzi dorostych dochodzi do pew-
nego stopnia automatyzmu; nie mozemy go jednak przy-
ja¢ za sprawe odruchowa, lecz psychiczng, co szczegOlniej,
jak to widzieliSmy, tatwo sprawdzi¢ u dzieci przy formo-
waniu sie ich mowy, dalej przy ostabieniu pamieci ogél-
nej, a nawet przy zakioceniu czesciowej pamieci, a wiec
pamieci stownej.

Zaznajomienie sie z psychologia mowy wazne jest
z tego wzgledu, ze tylko doktadne jej poznanie dozwoli
rodzicom i wychowawcom zda¢ sobie sprawe z zawikta-
nych obrazéw patologii mowy. Mowa, jak to szczegoto-

wo wykazemy w pracy, poswieconej jej filozofii, nie sta-
nowi wyktadnika inteligencyi dziecka, lecz jest tylko je-
dnym z jej objawow; za nieodzowny bowieyi warunek

powstania mowy uwazamy podstawowg czynno$¢ naszego
umystu—pamieé, gromadzaca sie w mozgu przy pomocy

Mama miata jej pomodz we francuskim, lecz idzie
do teatru; to juz na jutro trudno, niech sobie poradzi,
jak moze. Mama obiecata jej uszy¢ fartuszek, ale przy
szta ciocia: zapomniata o obietnicy. Obiad ma by¢ na
trzecig, ale zwykle sie spdznia, i ojciec musi czekaé, cho-
ciaz nie ma czasu,—to nie zrobione na czas, tamto nie
przygotowane. Dziecko widzi i nie czuje sie w obowigzku
postepowac inaczej,—nie rozumie potrzeby: przeciez ucza
je ciggle przykiadem, ze nikt nie pamieta o tern, co by¢
powinno. Dlaczegéz ono ma by¢ obowigzane do tej troski?

Potowy takich btedow moglibySmy nie popetniac,
gdybySmy je w sobie widzieli; céz robi¢ jednak, Kkiedy
siebie stale mierzymy inng miarg. Mama nie dopetnia
swoich obowiagzkow, ale zawsze wyjasni przyczyne, dla
ktorej to lub owo nie zrobione, i czuje sie zupetnie uspra-
wiedliwiona.

— Kilucze sie ,,gdzie$ zapodzialy“, bo sie tak spieszy-
tam, wychodzac.

— Dziecko nie ma czystej sukienki, bo zdawato mi sie,
ze jeszcze nie wszystkie zbrudzone.

+ Obiad sie spéznit, bo p6Zzno wstatam i postatam do
miasta.

— P6Zno wstatam nakoniec, bo taka dzi$§ bytam $pigcal

| tak dalej.
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réznych zmystoéw, a przedewszystkiem stuchu i wzroku,
oraz zdolno$¢ do kojarzen. Zasadniczy ten fakt stanowi
klucz do zrozumienia bardzo wielu zboczen mowy. Uwzgled-
niajac podstawe psycho-fizyologiczng rozwoju mowy. oraz
jej psychologie, tatwo zrozumie¢, dlaczego u dzieci z nie-
dorozwojem psychicznym, w szczegélnosci za$ u idyotow,
mowa nie moze sie wytworzy¢ lub rozwingé nalezycie,
i to nietylko psychiczna, lecz i automatyczna, jak réwniez
dlaczego rozwdj jej bywa znacznie op6zniony lub niepra-
widtowy u dzieci, ostabionych pod wzgledem umystowym.
Nawet u dzieci z prawidtowg inteligencyg upoS$ledzenie
nerwoéw zmystowych, w szczeg6lnosci za$ stuchowego, mo-
ze powodowaé gtuchoniemote, utrata za$ pamieci zmysto-
wej ruchowej— niemote ruchowg, wyrazajgcg sie tem, ze
lubo dzieci rozumiejg mowe, samodzielnie jednak moéwié
nie moga*). Wprawdzie i u dzieci normalnych mowa by-
najmniej nie rozwija sie z jednakowg szybkoscig, w kaz-
dym jednak razie koniec 3 roku przyjmujemy jako naj-
pézniejszy termin pojawienia sie jej zaczatkéw, a brak
mowy W owym czasie uwazamy za niemote. O ile orga-
niczne zmiany okolic mézgu, odpowiadajgcych pamieciom
zmystowym, moga powstrzymaé rozw6j mowy, o tyle osta-
bienie pamieci zmystowej stownej przejawia sie u dzieci
pod formg betkotania, wyrazajgcego sie tem, ze mimo ro-
zumienia mowy, oraz mozno$ci modwienia, mowa samo-
dzielna w zupetnoSci jest niezrozumiata, gdyz z powodu
ostabienia pamieci stownej nie moze sie wytworzy¢ pra-
widtowy automatyzm mowy, a wiec nastepuje przestawia-
nie glosek, przeinaczanie ich, opuszczanie, przerézne za-
miany i t. d. Mowa nosowa, powstajgca réwniez najcze-
Sciej w okresie wczesnego dziecifnstwa, zalezy od upoSle-
dzenia o$rodkéw ruchowych Kkory, rzadzacych ruchami
podniebienia miekkiego. Tego pochodzenia mowa noso-

*) UpoSledzenie pamieci zmystowej stuchowej i wzrokowej, prze-
jawiajace sie pod postaciag gluchoty lub $lepoty wyrazowej, przytrafia
sie u dzieci bardzo rzadko; to samo odnosi sie do niemot, majacych swe
umiejscowienie w os$rodku tylnym.

Nie chciatabym, azeby mie Zle zrozumiano: nie chce
przeciez dowodzi¢, ze nie mamy matek, umiejgcych pro-
wadzi¢ i wychowywac dzieci; ale stanowig one bezwa-
runkowo mniejszos¢, takie za$ przyktady, o jakich wspo-
minam, spotykamy codziennie i na kazdym kroku. Do
nich przemawiam. Chciatabym je zbudzi¢ i z labiryntu
bezradnos$ci i narzekan skierowaé na Sciezki, wiodace do
celu. Wszakze kazdej z nas tatwiej nawet da¢ do prze-
czytania cudzy artykut w pismie, niz zdoby¢ sie na wta-
sne uwagi, ktére moga by¢é zle przyjete, uwazane za
uprzedzenie, za stronno$¢. Artykut stosuje sie do og6tu,
nie jednostki.

Azeby by¢ zrozumianag i odczutg przez ten ogot jak-
najszerszy, przemowié pragne szeregiem obrazkéw, w kt6-
rych, malujgc z natury rozne wady dzieci, bede usitowac
dociec ich przyczyny i wskazaé¢ droge, ktéra uchroni¢ od
nich moze. Tym sposobem spotkamy sie tu z dzie¢mi
leniwemi, zarozumiatemi, nieporzadnemi, zuchwatemi etc.
A moze obok tego znajdzie sie miejsce i na dodatnie ty-
py, aby mie nie posagdzono o pesymizm i czarne okulary.

C. N.
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wa taczy sie zazwyczaj z betkotaniem, gdyz, wskutek nie-
doktadnego rozdziatu jamy ustnej od jamy noso-gardzie-
lowej, prad wydychanego powietrza rozdziela sie na dwie
drogi, a z tego wzgledu wiele gtosek nie moze by¢ wy-
tworzonych, istniejace za$ tracg na swej wyrazistosci. Bel-
kotanie to wystepuje tern tacniej, ze zazwyczaj upoS$ledze-
nie osrodkéw ruchowych, przyjmujgcych udziat przy ru-
chach podniebienia miekkiego, taczy sie z ostabieniem pa-
mieci stownej zmystowej: ruchowej i stuchowej. Nakoniec
i powstanie jgkania znajduje wyttomaczenie w podstawie
psychofizyologicznej rozwoju mowy, gdyz z powodu wcze-
$niejszego .rozwoju sfery umystowej, anizeli zdolnoSci do
méwienia, pojawia si¢ bardzo tatwo w trzecim okresie
rozwoju mowy pewien niestosunek miedzy checig do mo-
wienia a sprawnos$cig organdéw artykulacyjnych wyraza-
nia tego stowami, co samo przez sie, lub tacznie z jakg-
kolwiek przyczyng usposabiajacg, badz wywotujgcg, moze
spowodowaé owa nerwice.

Jedynie doktadne zdawanie sobie
wszystkiego, czem dotychczas zajmowaliSmy uwage czy-
telnika, pozwoli rodzicom i wychowawcom zastosowaé
wskazowki hygieny mowy, ktérej posSwiecitem oddzielng
pracel), a ktorej streszczenie zamiescitem w roczniku
.Przegladu Pedagogicznego“ z 1897 roku.

Dr. Wiadystaw Oltuszewski.

sprawy z tego

PROBA OBJASNIENIA

»Sonetow rymb5tich”,

Xl.

Atuszta—miasteczko w Krymie u
nad morzem.

Naniaz—modlitwa mahometan, podczas ktorej sie-
dzac bijg poktony; w czasie modtdw uzywaja oni takze
rézanca, ktoéry u bogatych ludzi zrobiony bywa z drogich
kamieni.

Chalif-—zastepca, namiestnik Mahometa,
w krajach mahometanskich.

Ani w jednym wierszu nie zdradza w tym sonecie
poeta usposobienia swej duszy; maluje nam tylko sama
miejscowos$¢, jakg ona przedstawia sie z rana, w chwili,
gdy mgta ustepuje z go6r. Wyobraznia poety wszystko tu
ozywia i uosabia: gory, z ktérych mgta opada, to—niejako
zyjace istoty, zrzucajgce z siebie okrycie; ktosy, falujgce
na polach, to—jakby mahometanie, modlacy sie w siedza-
cej postawie i bijacy pokiony; las, kotyszacy sie od wia-
tru, ,kiania sie“, a z gatezi jego, niby z wiosow, opada-
ja czerwieniejagce morwy i granaty, podobnie jak w ré-
zancu dostojnych oséb migoca sie rubiny. Tuz obok
rozposciera sie tgka, przyodziana kwieciem, a nad nig
unoszg sie w powietrzu, jakby drugie kwiaty, roznoko-
lorowe motyle, ktore grg swych koloréw przypominajg
tecze, bedac niejako jej przedtuzeniem, (,kosa“) i na po-
dobienstwo ,baldachimu z brylantéw okrywajg niebo*;
w oddaleniu za$ widaé szarancze, ktora wydaje sie jak-

stop Czatyrdahu,

panujacy

* Hygiena mowy. Warszawa, 1896.
2 Patrz N. 21
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by ,catun“ rozpostarty. Opodal—szumiagce morze; u brze-
gu z powodu ciaggtej grozby szturmujgcych fal, w ktérych
tysigce promieni stofica sie zatamuje, podobne jest ono
do tygrysa, wypatrujagcego nowej ofiary swemi btyszczg-
cemi oczyma, dalej za$ na gtebinie pozostaje spokojnem,
unoszgc na falach okrety i tabedzie.

XIl.

Odalislca—kobieta, kobieta
namietna, zywa.

Czatyrdah — Namiot-gora,
rach Krymskich (5 110 stop).

Te samg miejscowos¢ poeta przedstawia w tym
sonecie najprzdd w chwili zapadajagcego zmroku, kiedy je-
dnoczes$nie z zachodzacem poza szczyty (,barki®) Czatyr-
dahu stoAcem (,lampa S$wiatéw™) i rzucajgcem ostatnie
swe czerwonawe S$wiatto, niby ,strumienie” wdd rozlane,
robi sie chtodniej, ustaje spiekota, nastepuje noc, pokry-
wajaca wszystko czarng powtoka, i cisza, ws$réd ktérej
stycha¢ tylko szmer zrodet; lecz i one, ulegajac niejako
0g6lnemu prawu natury, cho¢ ptyng nieustannie po tace,
ptyna jakby we $nie na tozu z blawatow, gtuchy tylko
szmer wydajgc. Cisza ta usypia i poete (,pielgrzyma®);
budzi go jednak wkrétce ,razgce” Swiatto meteoru, oble-
wajace, niby ,potop zloty“, wszystko dokota. Daje to po-
wod poecie w pieknym zwrocie do nocy wschodniej, usy-
piajagcej swa biogoscig i znowu budzacej ze snu niezwy-
ktemi zjawiskami, do obrazowego poréwnania.

postugujgca w haremie;

najwyzszy szczyt w go-

X1l

Muslimin—to samo, co muzutmanin.

Janczary—nazwa milicyi tureckiej, ztozonej z mio-
dych jehcdw chrzescijariskich, zmuszonych do przyjecia
islamu. Z ich szeregéw wybierano gwardye suttariska.

Drogman— drogoman, dragoman, nazwa ttdmacza
przy poselstwach i konsulatach.

Zachwyt swéj nad tym najwyzszym szczytem gor
Krymskich poeta kladzie w usta przewodnika swego, kté-
ry tez, jako dziecko Wschodu, wyraza sie w samych prze-
no$niach, nazywajagc Czatyrdah ,masztem krymskiego
statku“, t. j. najwynio$lejszym szczytem potwyspu Krym-
skiego, ,,minaretem S$wiata“, t. j. wiezg catej ziemi, ,pa-
dyszachem®, t. j. krélem go6r. Uosabiajagc go wreszcie,
widzi w nim str6za niebios, na podobienstwo archaniota
Gabryela, pilnujagcego raju,—stréza, ktérego okrycie sta-
nowi las, rosngcy na spadzisto$ciach gory, zawdj na gto-
wie tworzg chmury, a ciggle (,,potoki®) biyskawice, groz-
ne, jak ,janczary“, wydostajace sie z chmur tych, upiek-
szaja, niby haftem, ten zawdj. Woreszcie milczacy szczyt
nazywa ,drogmanem stworzenia“, t.j. ttomaczem woli
Boga, ktérego jednego on stucha.

XIV.

Salhir, Salgir—rzeka w Krymie, biorgca poczatek
u stéop Czatyrdahu, wpadajgca do Siwaszu albo morza
Zgnitego.

W sonecie tym poeta wtasne juz wypowiada uczu-
cia. Pieknosci Krymu, powaby jego klimatu nie sg w sta-
nie usungé z duszy poety tesknoty za miniong przeszio-
§cig i krajem rodzinnym, ktorego trzesawiska milsze mu
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sg nad bogatg w roznorodne ptody kraing Krymska,
a szum laséw rodzinnych—nad stowiki doliny Bajdar-
skiej,—wreszcie za ukochang, pozostawiong tam w Kkraju
daleko, gdzie wszystko powinno przypominac jej ukocha-
nego. Konczy zwatpieniem o jej pamieci.

XV.

Dzehud-Kala—miasteczko w Krymie, zbudowane na
wyniostej ,skale.

Al-Kahyr-El-Kahireh—nazwa arabska Kairu; poka-
zujg tam studnie bardzo gteboka, na stop 260, majaca
pochodzi¢ z czas6w starozytnych, a odkopang w 12-ym
wieku przez suttana Saladyna.

Poeta wprowadza nas na niebezpieczng droge, wio-
dacg nad przepascia w Dzehud-Kale. O wszystkich jej
niebezpieczenstwach, grozacych stoczeniem sie w przepas¢
bezdenna, ostrzega podrdznego przewodnik, zalecajgc mu
spusci¢ sie wylacznie na konia, a samemu nie patrzec
w te przepa$¢, w ktdrej oko dna nie dojrzy, reka nic nie
wskaze, bo chyba na skrzydiach (stad ,,nie masz u rgk
pierza“) moznaby tam do spodu przepasci dolecie¢, a na-
wet i mysli swej tam nie zapuszczaé¢, aby nie dozna¢ za-
wrotu gtowy, mogacego pociggna¢ za sobg zte nastepstwa,
podobnie jak gdy kotwica ciezka, z malej todzi rzucona
w gtgb niezmierzong, nietylko do dna nie dojdzie i todzi
nie zbawi, ale przeciwnie, pocigganie ja z sobg w otchtan.
Podrézny nie zwaza na te przestrogi,—spojrzat w prze-
pasé: oko jego dosiegto giebin i dostrzegto to, o czem
chyba po $mierci opowiedzie¢ mozna (a wiec Swiat przy-
szty), gdyz .w jezyku zyjacych niema na to wyrazu.

XVI.

Kykyneis—gora na potudniu Krymu.

Poeta roztacza przed nami widok z gory,
nad morzem; wrazenia, jakie rodzg sie w duszy jego,
ktadzie znbw w usta swego przewodnika. Ten, wska
zujagc na dno rozciggajacego sie u stép ich wawozu, obja-
$nia, ze biekitna przestrzen, widoczna na’dnie przepasci,
to morze, ktére wciska sie w gtab wawozu,—ze wyzej po-
nad falami roztacza sie chmura, jakby olbrzymie skrzy-
dto ptaka-gory, ktory ,zastrzelony piorunem* roztoczyt je
w szerokie potkole, nakrywajgc niem, jakby wyspa S$niez-
ng, znaczng cze$¢ morza i pogragzajac w mroku pot Swia-
ta; od czasu za$ do czasu okrgza te wyspe-chmure, jak-
by ,ptomienista wstgzka“—piorun. Nastepnie ostrzega
podréznego przed wawozem, przez ktéry trzeba w calym
pedzie konia przesadzi¢, i zaleca mu S$ledzi¢ swoj skok,
ktéry on pierwszy zrobi: jezeli podrézny dostrzeze po dru-
giej stronie blyszczace pidro jego kotpaku, to moze pu-
§ci¢ sie w jego S$lady, w przeciwnym razie niech sie lepiej
powstrzyma.

sterczacej

XVII.

Balaktawa—miasto nadmorskie w Krymie, z ruina-
mi zamku.

Widok ruin starego zamczyska zwraca mys$l poety
ku przesztosci pétwyspu, nad ktédrym diugi czas panowali
Grecy, potem w XIII i XIV wieku Genuenczycy (,ltal-
czyk*) i nareszcie wyznawcy Mahometa (,Mekkanski przy-

bylec*). Szuka on po murach $ladow tej przesztosci: pod
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lisémi winnymi, pnacymi sie po morzu, odnajduje to ja-
ki$ nieczytelny napis, to wykute dtutem greckiem upiek-
szenia (,,atenskie ozdoby“). Dzi§ ruiny te smutny tylko
przedstawiajg widok, sg one jedynie siedliskiem sepéw

i gadow. Na stan duszy poety, stronigcego od ludzi,
wskazujg wymowne stowa: ,lub cztowiek, podlejszy od
gadu*.

XVIII.

Bardon—narzedzie muzyczne, lira, lutnia.

Ajiulah—go6ra na potudniowym brzegu Krymu, nie-
daleko Czatyrdahu.

Ostatni ten sonet jest godnem zamknieciem catego
zbioru. Poeta z upodobaniem spoglada ze szczytu skaty
Judahu na wiecznie pozostajagce w ruchu morze, na fale
jego, ktére to pietrzg sie w zwartych ,czarnych szere-
gach“, to opadajg i rozpryskujag sie w biatosniezne
czasteczki, to znowu z calg sitg rzucajg sie, jakby woj-
sko wieloryboéw, na wybrzeze i zdobywaja je, to wkoncu
cofajg sig, pozostawiajagc w tym odwrocie na brzegu mu-
szle, perty i korale. W tych zjawiskach widzi poeta jak-
by odbite wnetrze swej duszy. | na dusze poety miota
sie zaciekle namietno$¢, niecagc w niej burze i chcac ja
opanowaé; lecz dos$¢ poecie pusci¢ wodze swemu natchnie-
niu (,podnies¢ bardon“), — namietnos¢, nie wyrzadziw-
szy szkody, pozostawia poete w spokoju i tylko, jako $lad
jej, pozostang nieSmiertelne pie$ni, ktdremi zachwycajac
sie pdzniejsze pokolenia, bedg tworce ich stawi¢ i w wie-
cznej mie¢ pamieci.

E —ski.

Krytyki | sprawozdania.

Dzieje powszechne illustrowane. Na podstawie najnowszych
badan i dziet historycznych opracowali przystepnie: profesor
Czestaw Pienigzek, dr. Henryk Sawczynski, Alfred Szcze-
panski, pod kierunkiem profesora d-ra Ludwika Kubali.
Wieden, naktadem Franciszka Bondego. Zeszyt 1—212.

Pod powyzszym tytutem od kilku lat wychodzi dzieto,
stworzone zbiorowemi sitami wybitnych przedstawicieli
naszej wiedzy historycznej. Podjete zostalo na wiel-
ka skale, poprzedzone szumnymi prospektami, w kto6-
rych wydawca zapewniat, ze ,literatura nasza dotad po-
dobnego dzieta nie posiadata“, i zyskato pewien rozglos
wsérod publicznosci.  Gidwng niezawodnie przyczyng tej
popularnosci sa illustracye, ktéremi autorowie czy wy-
dawca ozdobili ,,Dzieje”, 0Od kilkudziesieciu lat, zdaje sie
ze od czasu wydania ,Zywota Juliusza Cezara“ przez Na-
poleona IIl, rozpowszechnita sie na Zachodzie moda itlu-
strowanych wydan podrecznikéw i nawet powaznych dziel
historycznych. Ze illustracyd, utrwalajac w pamieci czy-
telnika fakty i osoby, oddaé moze niemate ustugi w na-
uczaniu dziejow, o tern chyba nikt rozsagdnie myslacy nie
watpi; chodzi tylko o to, by upiekszanie dziet zewnetrzne
nie wptywato na obnizenie wartosci ich wewnetrznej, by
i ten komfort typograficzny zmierzat ku celom naukowym,
& nietylko praktycznym—interesowi pp. wydawcow.

Co sie tyczy ,,Dziejéw powszechnych illustrowanych®,
to uzyteczno$¢ ich obniza przedewszystkiem sposob ich
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wydawania. Wskutek tego zapewne, iz powstaty one
z pracy zbiorowej, nie wszystkie czeSci dziejow zostaty
réwnocze$nie opracowane; otrzymaliSmy wiec w zeszytach
najprzéd jeden tom ,Historyi starozytnej“, potem Kilka
»Nowozytnej“, pOzniej jeden tom ,Starozytnej“ i t. d.
Nie stanowi wiec dzieto to jednego ciagu i az do ukon-
czenia wydawnictwa musi pozosta¢ dla czytelnika prawie
bez uzytku.

W rezultacie mamy przed sobg | i Il tom ,Historyi
Starozytnej, oraz 6 tomow ,Historyi Nowozytnej“, S$re-
dniowiecznej—nie tykano jeszcze wcale.

Tom | ,Historyi Starozytnej“, opracowany przez
prof. Pienigzka, zawiera czasy przedhistoryczne, trakto-
wane nader pobieznie i ogoélnikowo (na 9 stronicach), po-
tem autor przechodzi do historyi Chin i Indyi, kreslac nie-
tylko dzieje ich polityczne, ale rowniez i literature isztu-
ki w tych krajach, oraz zycie rodzinne ich mieszkancéw.
Nastepujg dzieje Egiptu: autor kresli charakter kraju
i mieszkancow, przebieg historyi politycznej, dzieje we-
wnetrzne, religie, zycie domowe, literature, sztuki piekne
i t. d W taki sam mniej-wiecej sposOb traktowana jest
historya Babilonii i Asyryi, Syryi, Fenicyi, ludéw Azyi
Mniejszej: Frygijczykéw i Lidyjczykéw, wreszcie Medow
i Persbw. W tymze tomie widzimy poczatki historyi Gre-
cyi: autor kresli tu charakterystyke kraju i bajeczne dzieje
Grekéw, przyczem z mitow i podan historyk usituje wy-
doby¢ prawde historyczng. W dociekaniu poczatkéw gre-
ckiej kultury autor positkuje sie juzto materyatami rze-
czowymi, wydobytymi w wykopaliskach Tyryntu, Mikeny
i in., juzto Swiadectwami poezyi Homera. Tom Kkonczy
sie ruchami Dordéw i powstaniem nowych panstw greckich.

Tu zachodzi pytanie, czy mozna w ten sposéb ury-
wacé cigg dziejow jakiego$ narodu i przenosi¢ je do dru-
giego tomu? Wydawcy szto prawdopodobnie o to, by roz-
miary tomow byly mniej-wiecej jednakowe. Czy nie le-
piejby byto jednak ten poczatek historyi Grecyi przenie$¢
do nastepnego tomu ? Kiladziemy nacisk na ten fakt,
gdyz nie jest to wypadek sporadyczny i powtarza sie
wszedzie w nastepnych tomach.

Tom Il ,,Historyi Starozytnej* jest rezultatem wspol-
nej pracy prof. Pienigzka i d-ra Sawczynskiego. Jest to
historya Grecyi od uksztaltowania sie nowych panstw
w Sparcie i Atenach. Przewazng cze$¢ tomu zajmujg
wojny perskie, opowiedziane barwnie i zajmujaco, szcze-
golniej bitwy, i wojna peloponeska. Historya polityczna
urywa sie na podboju panstwa perskiego przez Aleksan-
dra W., przyczem opowie$¢ o tym wielkim zdobywcy kon-
czy sie takg apostrofg: ,,Byt on (t. j. Aleksander W.) je-
dnem z tych narzedzi Opatrzno$ci, za pomocg ktoérych
Bog przysposabia ludzkos¢ do tych' drog zycia, ktore jej
w woli Swej i w mitosierdziu Swojem przeznacza* (str.
218). Tom konczy sie historya literatury i filozofii greckiej.

Pragmatyzmu historycznego tak w jednym jak
i w drugim tomie darmoby$my szukali. Opowiadanie
idzie autorom gtadko, zywo, moze nawet zainteresowac
czytelnikow, wewnetrznej jednak spojni miedzy faktami
tu nie znajdziemy. Co wiecej, i krytycyzm czesto auto-
row zawodzi: podajg oni skrupulatnie wszystkie podania,
mity i basnie—w dziejach Wschodu powtarzajg np. bata-
mutne wiadomosci Herodota i t. d. Czasem zaznaczajg
tylko, ze podania te nie majg wartosci historycznej, lub
prostujg niektére mity, np. o Dydonie.
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Nie mozna réwniez pochwali¢ sposobu, czesto prak-
tykowanego przez autor6w, nazywania 0s6b i rzeczy od-
legtej starozytnosci terminami wspditczesnymi. Taka mo-
dernizacya nie przyczynia sie bynajmniej do jasnosci wy-
ktadu, a na ludziach, cho¢ cokolwiek obznajmionych z hi-
storyg, robi komiczne wrazenie jakiego$ amalgamatu sta-
rych i nowych czaséw. Tak np. kaste indyjskg w.aisya-
sOw nazywajg autorowie przemystowcami, ateriskich eupa-
trydow—szlachtg, mniemang réwno$¢ w Sparcie przyrow-
nywajg do tego stanu spotecznego, ktory okresla przysto-
wie: ,,szlachcic na zagrodzie réwny wojewodzie“; prawig
0 ,menu“ spartanskiem, o ,febris aurea“ Pauzaniasza,
0 eforach, co biorg na siebie zadanie agentow policyj-
nych, sycylijska wyprawe Abcybiadesa przyréwnywaja do
wyprawy Napoleona w 1812 r. i t. d. Zaznaczy¢ row-
niez nalezy kilka btednych form jezykowych, jak mendaly
zam. nieudany, kontrolor zam. kontroler i in.

Co sie tyczy illustracyi, to w historyi starozytnej
Sg one dobrane do$¢ umiejetnie. Sg to po wiekszej cze-
§ci zabytki sztuki i kultury, portrety wedtug wzoréw sta-
rozytnych, wizerunki gmachdéw i Swigtyn, wzory ubioréw
1 rzeczy, stuzacych do domowego uzytku, sceny z zycia
wediug wspoéiczesnych wizerunkéw, czasem tylko podtug
pézniejszych restauracyi, wreszcie—mapy. Tylko w dru-
gim tomie nalezy sprostowa¢ omyike zecerskg na Kkarcie
tytutowej; napisano tam, iz w tomie tym znajduje sie
200 illustracyi, tymczasem jest ich tylko— 120.

»Historya nowozytng“ opracowuje p. Alfred Szcze-
panski, podzieliwszy jg na kilka wielkich okreséw. Tu
znowu jednak podziat na okresy nie odpowiada podziato-
wi na tomy. | tom zawiera pierwszy okres: , Epoke od-
kry¢“ i ,Reformacye® oraz cze$¢ drugiego: ,,Epoke wojen
religijnych“. Autor opowiada tu o odkryciach morskich
na wschodzie i zachodzie, o podboju Ameryki przez Hi-
szpanow, o renesansie wioskim i stanie umystowym i kul-
turalnym Niemiec za Maksymiliana I, wreszcie obszernie
podaje historye reformacyi niemieckiej i wojen religijnych
za Karola V. Z drugiej epoki w tym tomie znajdujemy
odrodzenie katolickie i stan Hiszpanii za Filipa II.

Dalszy ciag panowania Filipa Il oraz drugiej epoki
dziejow nowozytnych znajdujemy w nastepnym tomie (I1).
Précz tego mamy tu historye reformacyi we Francyi,
w Anglii i Niderlandach, oraz wojny religijne w Nider-
landach i w Niemczech za Ferdynanda I, Maksymiliana
Il, Rudolfa Il i Macieja.

Tom |ll oraz jeden rozdziat 1V-ego obejmuja trzecia
epoke ,Historyi Nowozytnej: Epoke wojny Trzydziestolet-
niej“. Oprocz wiasciwych dziejow tej wojny, w okresie
tym zamieszczono dzieje Francyi za Ludwika XIlII, oraz za
czasébw matoletnosci Ludwika XIV, Hiszpanii za Filipa Il
i IV, Niderlandow w czasie najwiekszego rozkwitu, wresz-
cie czasy Jakoba I, Karola | oraz rewolucyi w Anglii.

Dalszy cigg tomu IV-go stanowi ,,Epoka absolutnych
monarchii“. Widzimy tu przedewszystkiem Erancye za
Ludwika XIV, oraz oddzielne panstwa niemieckie, jako to:
Brandenburgie pod W. Elektorem, Austrye pod Leopol-

dem | i inne, wreszcie z dziejow Anglii znajdujemy tu
czasy Karola Il, Jakéba Il, upadek Stuartéw i wstgpienie
na tron Wilhelma IlIl Oranskiego. IV okres nie wyczer-

puje sie tym jednym tomem: zajmuje on roéwniez i czes¢
V-go. Jest to dalszy cigg panowania Ludwika XIV oraz
regeneya Filipa Orleanskiego we Francyi, Jerzy | i Il
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w Anglii, pierwsi krélowie w Brandenburgii i Prusach
i ostatni Habsburgowie w Austryi. W tym samym tomie
zawiera sie poczatek okresu V: ,Epoki oSwieconego abso-
lutyzmu*“: pierwsze lata panowania Fryderyka Il i Maryi
Teresy.

Wreszcie VI tom miesci w sobie dalszy ciag V epoki:
czasy wojny 7-letniej, wewnetrzne dzieje Prus za Fryde-
ryka I, Austryi za Maryi Teresy i Jézefa Il, Francye za
Ludwika XV, wreszcie Anglie za Jerzego IlI.

Caty ten diugi cigg dziejow opowiedziany jest dos¢
szczegotowo, ale nie tak barwnie, jak dzieje starozytne;

pragmatyzmu, tak jak i tam, préznobysmy szukali. Cho-
ciaz autor uwzglednia dzieje wewnetrzne, rozwdj nauk,
sztuk i literatury u réznych naroddéw, chociaz rozwojowi

kulturalnemu i umystowemu posSwieca duzo miejsca, we-

wnetrznych jednak przyczyn, tajnych sprezyn, dziatajg-
cych w historyi ludéw, nie wyjasnia.
Autor stara sie prowadzi¢ swoéj wyktad synchroni-

stycznie; o ile zyskuje na tem cato$¢ obrazu jakiej$ epoki
historycznej, o tyle cierpi ciggtos¢ dziejow oddzielnych
ludéw, a nawet monarchéw; tak np. wypadki panowa-
nia Ludwika XIV porozrzucane sg w r6znych miejscach
I, IV i V tomu. Wobec tego zachodzi konieczna po-
trzeba umieszczenia w korncu dzieta szczegétowego inde-
ksu, gdyz bez tego odszukanie czegokolwiek w 12-tomo-
wem dziele stanie sie prawie niepodobieristwem.

Iltustracye w ,Historyi Nowozytnej* majg cokolwiek
inny charakter, niz w ,Starozytnej“. Sg to po wiekszej
czesci portrety, widoki miejscowosci historycznych, sceny
z zycia wedtug wspodtczesnych rycin i wizerunkdw, czasem
wielkie sceny historyczne podtug pdéZniejszych interpreta-
toréw, wzory ubioréw, monety, medale, pieczecie i t. d.
Z wielkim zalem w tych 6 tomach nie znalezliSmy ani
jednej mapy historycznej; tembardziej, ze w naszej litera-
turze pedagogicznej niema wecale atlaséw historycznych,
bez ktérych nie moze by¢é mowy o racyonalnem wyktada-
niu dziejéow. PiSmiennictwo, ktére zdobyto sie na wielkie
atlasy geograficzne, powinnoby znalez¢ S$rodki na wyda-
nie skromnego chociazby, lecz doktadnego, atlasu histo-
rycznego do uzytku szkolnego w rodzaju niemieckiego
wydawnictwa Putzgera.

Z pewnein zdziwieniem nie znajdujemy w ,Historyi
Nowozytnej“ dziejow ludow stowianskich: wreszcie z kilku
odsytaczy dowiadujemy sie, iz dzieje te maja by¢ trak-
towane w ostatnim tomie; lecz w céz sie wtedy obréci
synchronistyczna metoda autorow?

Wreszcie musimy zwréci¢ uwage na kilka niedoktad-
nosci jezykowych, oraz omytek zecerskich, trafiajgcych sie
szczeg6lniej w objasnieniach do illustracyi, jak np.: trum-
na z kosciami () Krzysztofa Kolumba (Tom |I), neologizm
»miedzyczas“, kulturny zam. kulturalny (Tom IIl), Ka-
rol XIl (zam. Karol II, t. j. Stuart) zawija do brzegdw
Anglii (Tom V), oblezenie Gibraltaru r. 1827 zam. 1727
(Tom V) i t. d.

Nie rozwodziliSmy sie nad szczegétami wykiadu au-
torow ,Dziejow*, gdyz praca ta przekraczataby zakres
naszego pisma i zresztg bytaby zupetnie bezuzyteczna.

Pedagogicznego znaczenia ,,Dzieje illustrowane® nie
maja zadnego: nikt nie bedzie ani siebie, ani innych uczyt
z kilkunastotomowej kompilacyi, tembardziej ze jest to
kompilacya z drugiej reki, moze nawet wprost przektad
z niemieckiego dzieta Spamei’a. Mogg mie¢ one tyl-
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ko pewng wartos$¢, jako rodzaj encyklopedyi wiedzy hi-

storycznej w wydaniu luksusowem, i w tem znaczeniu

moga stanowi¢ prawdziwg ozdobe kazdej biblioteki.
Henryk Galie..

Konieczno$¢ hygieny w programie nauczania dziewczat.
Jeden z pisarzy niemieckich, omawiajgc kwestye kobieca
w o0golnosci, a ksztatcenie dziewczat w szczegdélnosci, go-
raco przemawia za wprowadzeniem hygieny do programu
nauk w szkotach zenskich. Przytaczamy niektére argu-
menty, godniejsze uwagi. Milode dziewczeta z wielkg swa
szkodg sa pozostawione w zupetnej nieSwiadomosci co do
budowy organizmu i jego funkcyi. Na pytanie dziecka,
dlaczego musi sie myé¢, czesa¢, czysci¢ zeby i paznogcie,
wychowawcy odpowiadajg: ,,Poniewaz czystos¢ i porzadek
zdobi kazda dziewczynke, czyni ja mitg i tadnag”; nigdy
za$ nic nie méwi sie o tem, jak wazne jest zachowanie
tych przepisow dla zdrowia, jakie rzeczywiste szkody mo-
ze pociagnaC ich zaniedbanie. Najwazniejszg jest znajo-
mos$¢ hygieny dla t. zw. podlotkdw; nieSwiadomo$¢ w tym
wzgledzie samej dziewczyny, poitgczona z nieswiadomoscia
jej matki lub wychowawczyni, zrujnowata juz niejednej
kobiecie zdrowie na cale zycie. Tymczasem rodzice sprze-
ciwiajg sie nieraz wyktadowi hygieny dorastajgcym pa
nienkom; obawiajg sie bowiem otworzy¢ im oczy na to,
co starali sie przed niemi zataic. A jednak wiadomos¢
0 budowie organizmu i konieczne przepisy, dotyczace
utrzymania zdrowia, nie zepsuty jeszcze zadnej dziewczyn-
ki rozsadnie wychowanej; dalekd szkodliwszym jest wptyw

tajemniczosci, jakg otacza sie niektore kwestye, gdyz ta.
tajemniczo$¢ wywotuje niezdrowg ciekawo$¢ i pokatne
rozmowy ze stuzbg Ilub ,madrzejszemi“ kolezankami :

dziewczyna dowiaduje sie z nich wcze$niej, niz przypusz-
czajag wychowawcy, o rzeczach i wszystkiem, czego, we-
dtug ich pojeé¢ o niewinnoS$ci, wiedzie¢ nie powinna, ale
nie uczy sie powaznie patrze¢ na sprawy zdrowia i na
obowigzki, cigzace na kazdym cztowieku odnos$nie do
wiasnego organizmu. A jakiez stagd wynikaja optakane

skutki! Najnowsza statystyka okazata, ze w Lipsku wsrod
uczennic lat 12—16 rézne oznaki chorobliwe, a w szcze-
gélnosci nerwowos$¢, znaleziono u 50%, a 8% uczennic

w tym wieku cierpi na bezsennos$¢; w szkotach meskich
znaleziono chtopcow stabowitych 79%, a 18% ucznidw
cierpi na bezsenno$¢. Te cyfry nie potrzebujg komentarzy.
Zdrowie kazdego dziecka zalezy od wiadomosci hy-
gienicznych jego matki, a zdrowie dorostej, a nawet do-
rastajagcej dziewczyny, od jej wiasnej wiedzy z dziedziny
hygieny. Jakze wiec nielogicznem wydawaé¢ sie musi
kazdemu, kto sie nad tem zastanawiat, ze wiasnie ta na-
uka zostata wytgczona z programu ksztatcenia kobiety!

Zabawy dla uczniéw szkél ludowych w Anglii. Anglicy
uwazaja nietylko za potrzebne, lecz za konieczne, aby
wszystkie dzieci obok nauki elementarnej w szkole ludo-
wej miaty mozno$¢ zabawy, stosownej dla swego wieku,
gdyz stare przystowie angielskie moéwi: ,,Ciggle pracuj, nie
baw sie nigdy, a staniesz sie, Jasiu, gtupim chiopcem®.
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W mysl tej zasady zawiazato sie przed siedmiu laty
w Londynie osobne stowarzyszenie, ktdre urzadza zaba-
wy dla dzieci ze szkot ludowych. W ostatnim roku
szkolnym od wrze$nia do maja zabawy takie odbywaly
sie w 34 najbiedniejszych dzielnicach miasta, a uczestni-
czyto w nich przecietnie po 300 dzieci tygodniowo. Szko-
ty oddawaly na ten cel swoje lokale w godzinach poobie-
dnich, ponoszac koszt opatu i oSwietlenia, a czesto nau-
czyciele lub nauczycielki sami prowadzili zabawe przy
pomocy pan i pandéw, nalezagcych do towarzystwa. Miato
to bardzo dobry wplyw na dzieci, gdyz przywykaty w wy-
chowawcach widzie¢ nietylko nauczycieli, lecz i przyja-
ciot, co wzmacniato przywigzanie do szkoty. Oto jak sie
odbywa taka zabawa: O 6-ej godzinie wieczorem zgro-
madzajg sie dzieci w obszernej sali szkolnej Rozlegajg
sie dzwieki fortepianu, dzieci ustawiajg sie w pary i ma-
szerujg w takt muzyki, p6zniej rozdzielajag sie irozchodzg
po klasach, zaleznie od tego, czy wolg gry spokojne lub
gtosniejsze. W jednym pokoju ogladajg dzieci obrazki,
w drugim bawig sie w gry towarzyskie, ustawiajg klocki
albo zajmujg sie rozwigzaniem zagadek. Dziewczynki
najbardziej lubig zabawe w sklep i naturalnie lalki. Naj-
bardziej ozywione zabawy odbywaja sie w sali gimna-
stycznej. Tam tanczg, mocujg sie, grajgw pitke i obre-
cze, skaczg i t. d. W jednympokoju otrzymujg dzieci
wskazowki, jak sporzadza¢ rozne podarki gwiazdkowe ze
skrawkow sukna, z welny, jedwabiu, papieru, korka, zto-
ta malarskiego i t. d. Wielkg rado$¢ sprawia tez dzie-
ciom opowiadanie bajek; przewodnik zabawy, ktéry umie
dobrze opowiada¢, moze byé pewnym powodzenia. Do
zabaw tych nalezg nietylko miodsze dzieci, lecz i starsze,
nawet takie, ktore juz opuscity szkote; jest to wiasnie
wiek, najwiecej narazony na zie wplywy ulicy i potrze-
bujacy troskliwej opieki starszych: dziatanie wspoélnej za-
bawy ma dla nich znaczenie moralne, bo te wieczorki po
szkotach odwodzg niejednego i niejedng od szukania mniej
pozadanych rozrywek. Sprawozdawca niemiecki, opisujac
dziatalnos¢ towarzystwa, konczy zyczeniem, zeby i w in-
nych krajach powotano do zycia takg instytucye: przeciez
wszedzie sg ludzie samotni a zamozni, kobiety niezalezne,
nie majace rodziny, miode panny, nudzace sie¢ bez okre-
Slonego zajecia, matzenAstwa bezdzietne a lubigce dzieci;

mozeby wiec chetnie zawigzali stowarzyszenie, aby dac
troche szczescia i wesotosci dziatwie.
Dobroczynny wptyw powietrza, W Dreznie od jesieni

roku 1898 przeszto postanowienie, azeby w szkotach z na-
staniem pierwszych dni cieptych otwierano okna i drzwi
podczas kazdej pauzy miedzy lekcyami, a to w celu od-
Swiezenia powietrza. W wiekszej czesci szkdét postano-
wienie to powitano z rados$cig i wykonano skrupulatnie.
| c6z okazata praktyka? Oto wielu nauczycieli spostrze-
gto, ze uczniowie ich w przewietrzanych klasach do ostat-
niej godziny lekcyi majg umyst Swiezszy i zdolniejszy do
pracy, anizeli przed wprowadzeniem kazdodziennego prze-
wietrzania. To spostrzezenie byto pobudka do specyal-
nych badan, prowadzonych przez przetozonych szkét i na-
uczycieli, a jeden z nich Dankwerth postanowit przed-
miot ten szczegétowo opracowaé na podstawie faktow
mnader ciekawych i pouczajgcych.
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GLOSY PUBLICZNE.

W As 18 ,Przeglagdu Ped.“ p. Stanistawa Zel. po-
daje mys$l zawigzania spdtki w celu wydawania dziet za-
granicznych tre$ci pedagogicznej, w nadziei, ze przyczy-
nitoby sie to do rozbudzenia ruchu umystowego, stwo-
rzytoby pewng tgczno$¢ miedzy nauczycielkami.

Nie watpie, ze mysl ta, wprowadzona w czyn, od-
databy przystuge pedagogice, utatwitaby zadanie niejednej
osobie, pracujacej na polu pedagogicznem; czy jednak
whniesie troche zycia do naszej doli nauczycielek z pro-
wincyi—o tem watpie. Bo wszak nie brak ksigzek po-
woduje ten zastdj umystowy, nie brak zajecia sprowadza
znudzenie, rozgoryczenie, apatye. Jedna wiecej Kksigzka
do przeczytania nie zastagpi braku zycia towarzyskiego,
sposobnosci do wymiany mysli, poznania ludzi, z ktérymi
mozna pomOwi¢ o tem, co nas dotyczy i interesuje. Chec
poméwienia'o sprawach, wspdlnie obchodzacych, przejawia
sie juz chociazby w ,,Glosach”, tak skwapliwie nadsytanych
do ,Przegladu“*). Trudno jednak wymagac i spodziewac
sie, zeby wszystkie mogty by¢ zamieszczone w szczuptych ra-
mach czasopisma, a iz innych powod6éw nie wszystkie kwa-
lifikujg sie do druku; tymczasem w prywatnej korespon-
dencyi mogtyby by¢ z przyjemnoscig odczytane, mogtyby
wywota¢ odpowiedZ, wiec wymiane zdan, zblizy¢ osoby,
ktore przekonania, dazenia, wspdlnos¢ interesu tgczyc po-
winna. A wiec nauczycielki, szczeg6lniej nauczycielki na
prowincyi mieszkajgce, powinny stara¢ sie¢ o porozumienie
miedzy sobg, o nawigzanie korespondencyi, ktérg wypet-
niatyby kwestye pedagogiczne: zapytania, rady, spostrze-
zenia. Korespondencya taka, jako czesto prowadzona
miedzy osobami, w dwdch przeciwlegtych stronach kraju
mieszkajaceini, bytaby zajmujgca i pouczajaca.

Niejedna tez z nas ma pienigdze i ochote, radaby
co$ wiecej zobaczy¢, z pewng korzyscig spedzi¢ wakacye;
nic jednak w tym wzgledzie nie moze uczyni¢ dla braku
towarzystwa; gdy tymczasem kolezanka jej dla tegoz po-
wodu pozostata na wsi. Mijajg wiec wakacye bez innej,
précz wypoczynku, korzySci, a najczesciej i w temze sa-
mem otoczeniu. Moznaz wobec tego spodziewaé sie Swie-
zoSci umystu, zapatu do pracy ?

Z kolei i ja rzucam te mysl, ktéra, jezeli nie znaj-
dzie uznania, niechze przynajmniej bedzie wyrazem po-
trzeb pewnej liczby nauczycielek, ktére wiele styszg o ozi-
minach, sposobach przezywiania inwentarza, o wyzszosci

sochy nad ptugiem, lecz ktérym to bynajmniej nie wy-
starcza.
M. Zelazowska.
Przyp. Red. Projekt, podany w powyzszym liscie,

nie wydaje nam sie do$¢ jasnym i tatwym do urzeczy-
wistnienia. W jakiz bowiem spos6b owe nauczycielki
z prowincyi, nie znajace sie przedtem, majg zawigzaé ze
sobg pierwsze stosunki znajomosci? na czem opiera¢ majg
wzajemne ku sobie zaufanie, nim wymiana mysli pozwoli
im istotnie zblizy¢ sie do siebie umystem i sercem? Dru-
kujemy jednak list pani Z., gdyz daje on nam sposob-

*) Niestety, na obfitos¢ korespondencyi, dowodzacych ozywienia
w $wiecie naszym pedagogicznym, Redakcya nigdy skarzy¢ sie nie miata
powodu. Przyp. Red.
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nos$¢ do przypomnienia osobom interesowanym, iz pismo
nasze pragnie i do pewnego stopnia moze by¢ owym tgcz-
nikiem, ktérego brak tak zywo niektdre z nich odczuwaja.
Mysl, przez jedng osobe rzucona na tamy ,Przegladu®,
moze znalezé oddzwiek i wuznanie u drugiej, u trzeciej,
moze zacheci¢ do zabrania znajomosSci; posSrednictwem
za$ chetnie w pomoc przyjdzie nasze pismo. Z wielu
wzgledow zyczymy sobie, zeby sie ruch w tej rubryce
z kazdym numerem coraz bardziej ozywiat.

KRONIKA BIEZACA.

— Szkoty handlowe w Rosyi znajdujag.sie gtéwnie w stoli-
cach i w wielkich $rodowiskach handlowych, a mianowicie: w Peters-
burgu jest ich 14, w Moskwie—11, w Warszawie—9, w innych miejsco-
wosciach Krélestwa Polskiego—7, w Kijowie—6, w Odessie— 1, w Char-
kowie—3, w Rydze—2.

— Na egzaminach tegorocznych wstepnych do instytu-
tu inzynieréw komunikacyi wymagana byta nastepujgca suma stopni: od
kandydatéw prawostawnych 23, katolikow—231/2, zydoéw—24V2i w >n*
stytucie za$ gérniczym: 32, 3372 ‘ 36.

— Uniwersytet Iwowski liczyt w drugiem potroczu ubiegtego
roku 1897/8 1722 stuchaczéw; na poczatku biezacego poétrocza zapisato
sie nowych kandydatéw: na wydziale teologicznym 50, prawnym—360,
lekarskim—24, filozoficznym—42. Kobiet zapisato sie juz przeszto 40.
Ciato nauczycielskie sktada sie obecnie; z 1 profesora honorowego, 48
profesoréw zwyczajnych, 10 nadzwyczajnych, 27 docentdw prywatnych,
2 suplentéw, 4 nauczycieli i 33 adjunktéw, asystentéw i t. p. pomo-
cnikow.

— Ministeryum os$wiecenia opracowuje jednolite przepisy w przed-
miocie urzgdzania odczytow popularnych przez osoby i instytucye.

— Magistrat Warszawy otrzymat upowaznienie do podniesienia
udzielanej przez miasto szkole imienia Konarskiego zapomogi
rocznej z 4 960 rub. do 7 500.

— Ministeryum o$wiecenia zadecydowato, ze wprowadzenie wy
ktadu religii zydowskiej w danym zakladzie naukowym moze na-
stapi¢ bez wzgledu na liczbe uczniéw tego wyznania.

— We Witoctawku od czasu przeniesienia szkoty realnej do Kalisza
daje sie dotkliwie uczuwa¢ brak szkoty $redniej. Zatozono wpraw-
dzie 'szkote 3-klasowg rzemieslnicza, ktéra zajeta dawny lokal szkoty
realnej, ale jej nie zastapita. Z tego powodu mieszkancy Wiloctawka
ponawiajg ustawicznie starania o otwarcie gimnazyum. Po naradach
obywateli w tej sprawie postanowiono: na rzecz projektowanego progi-
mnazyum meskiego wyptaca¢ z kasy miejskiej po 5000 rb. i odda¢ na
ten cel lokal szkoty rzemie$lniczej. Tej ostatniej postanowiono cofnaé
zapomoge, wyptacang w kwocie 2000 rb. rocznie. Dodajmy, ze we
Wioctawku, liczacym 24000 mieszkancoéw, znajdujg sie: trzyklasowa
szkota rzemieslnicza, trzy dwuklasowe szkotki miejskie, dwie jednokla-
sowe meskie, trzy jednoklasowe zenskie; nadto szkoty prywatne: szescio-
klasowa p. Aleksandry Hecker-Aspisowej, czteroklasowa zefiska p. Mi-
chaliny Mastowskiej, dwukiasowa zeAska p. Natalii Jezierskiej i cztero-
klasowa meska p. Andrzejczaka.

— Rodzice i opiekunowie ucznibw gimnazyéw warszaw-
skich otrzymali drukowane blankiety z zapytaniami, na ktére maja
odpowiedzie¢ piSmiennie. Pytania sg nastepujace: 1) Imiona i nazwisko
rodzicow? 2) Wyznanie? 3) Srodki utrzymania? 4) Liczba cztonkéw
rodziny, wiek i zajecie kazdego z nich, oraz kto z rodziny mieszka ra-
zem z uczniem? 5) U kogo mieszka uczen i pod czyja pozostaje opie-
kg (doktadny adres)? 6) Czy uczen ma oddzielne pomieszczenie do od-
rabiania lekcyi? 7) Kto z os6b obcych mieszka razem z uczniem, wiek
i zajecie tych os6b? 8) Kto kieruje naukg ucznia i czy ten ostatni ma
korepetytora, oraz kogo mianowicie? 9) Kiedy mniej-wiecej uczer zaczat
chodzi¢ i méwi¢? 10) Czy przechodzit choroby i jakie mianowicie?
11) lle razy i kiedy miatl szczepiong ospe? 12) W ktérym roku zaczat
sie uczyé czyta¢ po polsku i po rosyjsku? 13) Jakich przedmiotéw uczyt
sie w domu przed wstgpieniem do gimnazyum? 14) Kto go uczyt?
15) Czy przed wstgpieniem do gimnazyum uczeszczat do jakiej szkofy

Wydawca: Wtadystaw Potkotycki.
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i do jakiej mianowicie? 16) Jakich przedmiotéw uczy sie poza gimna.
zyum? 17) Czy gra na jakim instrumencie i czy pragnie naleze¢ do or-
kiestry gimnazyalnej, a jesli tak, to na czem chce grac? 18) Ktérego
z jezykéw nowozytnych ma sie wedtug woli rodzicéw uczy¢ w gimna-
zyum? 19) Jezeli uczen jest zydem, to czy rodzice jego chca, zeby (za
oddzielng optatg) uczyt sie religii w gimnazyum? 20) Czy byt kiedy-
kolwiek uwalniany od wpisu, czy pobierat stypendya, a jezeli tak, to
w jakiej wysokosci i od kogo? Skoro te blankiety wypetnione wrécg do
szkoty, lekarz szkolny ma zbada¢ ucznia i da¢ swa opinie o stanie jego
zdrowia, gospodarz za$ klasy zaznaczy, czy uczen jest pilny, czy zdol-
ny, jakie czyni postepy w naukach, oraz da opini¢ o zaletach i wadach
jego charakteru.

Odpowiedzi Redakcyi.

Pani Hei. Wan. Trudne do spetnienia otrzymaliSmy od Sz. Pani
polecenie. Jezeli Francuzka, o ktérej list moéwi, nigdy przy dzieciach
nie byta i nie wie, jak sie zabra¢ do roboty; to watpimy, czy jej krotkie
wskazowki og6lne wystarczg, chocby byta inteligentna, jak Sz. Pani za-
pewnia. Zapewne, inteligeneya znaczy tu takze wiele; ale obok tego
niezbedne jest odpowiednie przygotowanie, ktére jedynie przez powazng
prace nad sobg zdoby¢ mozna. Rozktadu zaje¢ dziennych podaé¢ nie
mozemy, gdyz Sz. Pani nie wspomina, na czem nauka dzieci, oprocz
zaje¢ z nauczycielkg Francuzka, ma polega¢; nie chcemy za$ przypusz-
cza¢, zeby nauka w jezyku ojczystym miata by¢é z programu zupehie
wyltaczona. W kazdym razie radzimy sprowadzi¢ sobie ksigzke Anieli
Szyc p. t. ,Nauka w domu. Poradnik dla wychowawcéw* (Warszawa,
M. Arct; cena rub. 1,20): znajdzie tam Sz. Pani wskazéwki dos¢ szcze-
gotowe, ktére nalezatoby uwzgledni¢ nawet przy ukfadaniu programu
zaje¢ wedtug powzietego przez Panie planu. Odpowiedniego podrecz-
nika w jezyku.francuskim nie znamy, gdyz prowadzenie nauki w Kkie-
runku cudzoziemskim nie lezy w naszym zakresie. Z czasopism peda-
gogicznych francuskich mozemy poleci¢: ,L’ecole franeaise. Revue me-
thodique de I’enseignement. (Edition de Tenseignement primaire)“, wycho-
dzace w Paryzu (Rue de 1'Abbaye 3; X. Rondelet et C-ie Edileurs) i ko-
sztujace z przesytkg 10 fran. (oprocz tego Dodatek pedagogiczny kosz-
tuje 5 fr., a ,,Supplement des ecoles maternelles“—2,50 fr.). Co do cza-
sopism dla dzieci, prosimy odczyta¢ ,Odpowiedzi Redakcyi“ w nr. 7
naszego pisma z roku biezacego. Czyzby nauczycielka Sz. Pani nawet
pism takich nie znata? K. K.

Zadnej prawdy i jednosci. 1) isie zawsze od nazwy miasta mo-
zna utworzy¢ rzeczownik, oznaczajacy jego mieszkafnca. Mamy rzeczow-
niki (wedtug pisowni Akademii i wedtug pisowni Krynskiego pisza sie
one przez duzag literg): Warszawianin a. Warszawiak. Krakowianin
(Krakowiak oznacza zwykle mieszkanca czesci kraju, zwanej Krakow-
skiem), Lwowianin, Kaliszanin i t. p.; Poznanczyk, Berlificzyk, Wieden-
czyk i t. p.; Piotrkowiak, Wieluniak i t. p.; ale nie tworzymy odpowie-
dnich rzeczownikéw od nazwisk: Suwatki. Moskwa, Kazan, Tula, Kursk,
Taganrdg, Tyflis, Baku, Kars, Madryt, Kadyks, Malaga, Hawr, Kopenha-
ga, Chrystyania, Koto, Turek, Siedlce, Konin i t. d., tylko wyrazamy sie
omownie: ,mieszkaniec Suwatk, Moskwy, Kazania, Madrytu, Kola, Sie-
dlec, Konina“ i t. d. Do tej ostatniej kategoryi nalezy ,,Odessa“: mozna
sie wyrazi¢ jedynie: ,mieszkaniec Odessy, mieszkanka Odessy“, wszelkie
za$ inne formy, pojedyncze, naleza do nieuzywanych. Og6lnego prawi-
dia tutaj niema: azeby da¢ dokiadne wskazéwki, nalezatoby przytoczy¢
ze stownika geograficznego wszystkie nazwy miast i rozgatunkowac je
dopiero na pewne kategorye; w kazdym wiec poszczegdlnym wypadku
mozna si¢ odwotywac jedynie do zwyczaju powszechnego. Przy spo-
sobnosci zwracamy tez uwage na to, ze nie kazda nazwa, o0znaczajgca
mieszkanca (pojedynczej miejscowosci albo nawet kraju), posiada odpo-
wiedni sobie rzeczownik, oznaczajacy mieszkanke. Tak np. niema po-
dobnych rzeczownikéw od: Poznanczyk, Berlificzyk (bo nie mozna po-
wiedzie¢: Barlinka! cho¢ jest: Wiedenka), Hamburczyk i t. d. W razie
potrzeby moéwimy przeto: ,kobieta z Poznania, z Berlina, z Hamburga“
i t. p., albo: ,mieszkanka Poznania, Berlina, Hamburga“ i t. d. 2) Na
drugie pytanie Sz. Pani mozemy odpowiedzie¢ tylko listownie. 3) Co
do Katechizmu, mozemy poleci¢ ksigzke ks. Al. Sokolika (Kurs wyzszy).
4) W wyrazeniu: ,,..mowia, ze jezyk... nie mozna nazwac ruskim* jest
btad sktadniowy; powinno by¢: jezyka.

Redaktor: Wtadystaw Skrzetuski.

Druk L. Szkarad zinskiego i S-ki, Mazowiecka 2.



