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Wyktady naukowe: —

Harmonia w wychowaniu.

i.
Harmonia w zyciu. — Rownomierno$¢ rozwoju-fizycznego.

Cechg zycia jest zmienno$¢, ruch, walka z warun-
kami, grozacymi istnieniu, przystosowywanie sie¢ do oko-
licznosci sprzyjajacych; wreszcie, gdy zycie wyzszych do-
siega szczebli rozwoju, kiedy $wiadomos$¢ bytu odstania
widoki przyszto$ci, zaczyna sie tesknota za lepszym S$wia-
tem i otwiera szerokie pole doboru coraz pewniejszych
$rodkéw do zamiany szarych chwil dzisiejszych na jasniej-
sze jutro. W tym cigglym ruchu, w tej walce i ciggtej
pogoni za spokojem ciata i ducha miewamy chwile wy-
tchnienia, t. j. krociutkie okresy zadowolenia ze spetnio-
nych zyczen, z uwienczonych skutkiem usitowan naszych.
Doznajemy najwiekszego spokoju i zadowolenia, kiedy zu-
zyta w jakimkolwiek kierunku praca, uczucie, mysl nasza
dozna zados$Cuczynienia, kiedy wydatek energii naszej
w urzeczywistnieniu zamiaréw znajduje zréwnowazenie.

Zycie jest zawsze daznos$cig, a kazda osiggnieta zdo-
bycz—jego wynagrodzeniem, t. j. rbwnowaznikiem zuzytej
energii.

Stad to wiasnie pochodzi, ze wszelka réwnowaga,
jakakolwiek spotykamy na S$wiecie, sprawia na nas bto-
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Cena po-

w niej bowiem odnajdujemy ten idealny
spokoj, ktoéry tylko chwilowo niekiedy przerywa nasze
trudy, pragnienia i troski. Gdyby zycie byto szeregiem
nieprzerwanych zmian, walk i dgznosci, toby istnie¢ prze-
stato; w ciggtym wszakze ruchu bedac, przychodzi ono
do rownowagi, aby w stanie spoczynku odzyskac sity
i potem nowe rozpocza¢ zapasy. W spokoju doznajemy
wielkiej rozkoszy, lecz pod warunkiem, aby stan ten po-
chodzit nie z braku czynnosci, lecz przeciwnie z obfitego
w skutki dziatania. Jezeli owoc pracy, trosk i zabiegéw
naszych réwnowazy zuzyte dla jego pozyskania sity, wow-
czas tylko jesteSmy catkiem zadowoleni. Ale stan spo-
czynku, stan réwnowagi jest jeno chwilg, ktora istnieje
jedynie tylko w wyobrazni naszej, wszystko bowiem we
wszech$wiecie i zyciu w bezustannym znajduje sie ruchu.
W przyrodzie niema réwnowagi, jest tylko ciggta do niej
daznos¢. | cztowiek wyjatku tu nie stanowi: pod grozbg
fizycznej tub moralnej zagtady nie moze on pozostac
w spoczynku, porwany powszechnym wirem bezustannego
ruchu, jedynie czynnem zachowaniem sie zmierza do réw-
nowagi. Bezczynno$¢ wobec nieustajgcych oddziatywan
przyrody i zycia jest synonimem $mierci, lub, co najmniej,
powolnego rozktadu.

Jakkolwiek tedy mitym i pozadanym jest dla nas
spokoj, najwiekszg jednak rozkoszg pozostaje dziatalnos$é,
ona bowiem, zblizajgc nas do réwnowagi z otoczeniem,
pozwala istnie¢, rozwija¢ sie, doskonali¢ i chwilowego za-
zywac spoczynku.

Mozemy wiec powiedzie¢, ze rownowaga, zharmoni-
zowanie zycia z otoczeniem jest ideatem naszym, najogol-
niejszym celem, do ktérego zmierzajg wszystkie nasze za-
miary. Jakze wobec tego ideatu pojmowa¢ mamy wy-
chowanie harmonijne? Na czem ono polega, jakie sg naj-
wazniejsze jego zadania?

Przedewszystkiem nie bytoby mowy o harmonii, gdy-
by nie byto niezgodnosci czyli dysharmonii. Zbyt czesto
jednak wydarza sie ona w zyciu, zbyt wiele sprawia za-
metu, aby jej w takiej lub innej nie dostrzezono postaci.
Przypomnijmy sobie najrozmaitsze typy ludzi, ktdrzy nie
moga lub nie umiejg dojé¢ do réwnowagi, ktoérzy nigdy do
niczego nie dochodzg, nie sag w stanie zisci¢ swoich za-

gie wrazenie,
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miaréw, luh nawet wyraznie wytkng¢ planu swych czyn-
nosci. Nie wszyscy miedzy nimi skiladajg sie z niedote-
goéw skonczonych; lecz kazdy z nich posiada bgdz za wiele
pragnien, a za mato znajomosci srodkéw do ich urzeczy-
wistnienia, badz za wiele wie, a za malo moze, albo tez
nic nie wie i nic nie pragnie, co przy bogactwie sit zy-
wotnych ucigzliwem, a nawet zgubnem si¢ staje. Pomie-
dzy tymi trzema typami istnieje mnéstwo odmian posre-
dnich. t. j. ludzi, w ktoérych jedna Ilub Kkilka zdolnosci
przewaza na niekorzy$¢ wszystkich pozostatych. Jezeli
przewaga ta sprowadza zbyt widoczne ostabienie gtéwnych
czynnos$ci ciata lub umystu, albo gdy pozwoli wybujac
skltonnosci jakiej§ do potwornych rozmiarow, mowimy
wowczas, ze cztowiek taki jest krancowym, jednostron-
nym, wykolejonym, lub po prostu dziwakiem. Poréwny-
wajac jednak ze soba wszystkie te kraricowosci, tatwo do-
patrzy¢ mozemy, iz polegajg one zwykle i ostatecznie na
przewadze jednego z trzech pierwiastkow: umystowego,
uczuciowego, lub fizyologicznego, czyli, ze typy, o ktérych
mowa, powstajg wskutek jednostronnego rozwoju. Dalsza
klasyfikacya wykaze jeszcze w kazdym z tych typoéw diu-
gie szeregi odmian: sa to ludzie, odznaczajacy sie szczegol-
nym rozwojem jednej jakiej$ zdolnoSci umystu, uczué, lub
ciata wogoéle. Wezmy kilka przyktadéw z pomiedzy naj-
bardziej znanych.

Wsrod ludzi o wyksztatceniu $redniem spotykamy
czesto umysty zywe, nie umiejgce diugo nad jednym za-
stanawiac sie przedmiotem, lubigce natomiast wszystkie-
mu sie przyjrze¢, poznaé jaknajwieeej Swiata, przelaty-
waé¢ mys$lg z jednej dziedziny do drugiej, wcigz nowe
obserwowac rzeczy. Postrzeganie jest ich gtéwng czyn-
noscig, a ulubionem zajeciem mysli przypominanie dozna-
wanych wrazen, ktére bogactwem swojem i réznorodno-
§cig przewyzszajg wiedze kazdego gruntownego, jednolite-
go umystu. Postrzegacze tacy, jakkolwiek ruchliwi sg
i czynni, dotykajg =zaledwie powierzchni przedmiotow
i formy zjawisk, nie wnikajac w ich tres¢, znaczenie, ro-
dowdd. Ogladajagc Swiat i zycie, notujg w pamieci swojej

SPOWIEDZ AATTrtl.

(Obrazek z zycia).

Skrzywdzitam jg... Tak jest, ja sama skrzywdzitam
swojg malenka, swojg ukochang cdreczke... Ja, matka...

Trudno, stato sie, i cokolwiekbym mdwita na uspo-
kojenie wiasne, jakichkolwiek ttdmaczehA szukata, czyn po-
zostanie czynem, nic sie w nim nie zmieni inic go w mej
pamieci nie zatrze. n

Malenka moja! Miatam jg jedna, bardzo kochang
i bardzo pieszczong. Wiedziatam o tern, ze zbyteczne piesz-
czoty paczg charakter dziecka, odbierajg mu hart i sity,
czynig niezdolnem do zniesienia jakiejkolwiek przykrosci,
ze wreszcie wytwarzajg z dziecka samoluba: uczyly mnie
tego dzieta wielkich pedagogéw. Nie wierzytam im je-
dnakze... Co oni moga wiedzie¢, ci teoretycy, i czy sami
zgodnie z gtoszoneini zasadami postepuja?

Uczy¢ dziecko, by drobne przeciwnosci znosito spo-
kojnie, by zwyciezato siebie, umiato samo usuwaé prze-
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tylko to, czego chwilowo doznajg, i wedtug tego tworzg
w wyobrazni swej obraz Swiata skorniczonego, jak gdyby
caty bezmiar zjawisk skamieniat w swym biegu, jak gdy-
by wszystko, co sie dzieje, wiecznie takiem byto i pozo-
sta¢ miato. Nie sg to umysty wyjatkowe, spotykamy je
najczesciej wsrdod kobiet, chociaz i wérdd mezczyzn kazdy
z nas podobne typy odnalezé moze. Ogd6lnie uchodzg one
za normalne, szczeg6lnych niewtasciwosci nie posiadaja
i dotychczas nie $ciggaty na siebie zarzutu jednostronno-
§ci, dziwactwa, wykolejenia. Giebsze jednak zastanowie-
nie wykrywa w nich tak krancowy rozwdj zdolnosci po-
znawczych, ze gdybySmy wyobrazili wszystkich ludzi,
utworzonych wedtug takiego wzoru, to egzystencya nasza
nie mogtaby sie osta¢ w walce z otoczeniem, nie znajac
bowiem pochodzenia, przebiegu i nastepstw zjawisk, nie
potrafilibySmy nigdy ani unikngé wptywow szkodliwych,
ani ich nagigé do celow naszych. Nie potrzebujemy tu
dowodzié, ze postrzeganie powierzchowne, konstatowanie
niezliczonych wrazen, ktore odbieramy wskutek dorywcze-
go ogladania istniejgcego Swiata, wiedzg nie jest i w wy-
ksztatceniu najmniejszej nie ma wartosci. Umyst wiec
wytgcznie obserwacyjny jest objawem wysoce nienormal-
nym, krancowoscig pod kazdym wzgledem szkodliwa, gdyz
pozbawia nas znajomosci przyczyn i skutkéw wszechrze-
czy, a tem samem odwraca uczucia od udzialu w natu-
ralnem dazeniu ludzkosci do bezustannych zmian i ulep-
szef zycia.

Jako przykiad nieréwnomiernego rozwoju uczug, przy-
toczymy takze fakt bardzo znany, niemal powszedni, ale
nie budzacy zwykle zadnych obaw. Ludzie tak sie z nim
oswoili, ze nie widzg jego krancowosci; a ze fakt ten do-
tyczy bardzo drogich nam uczué, prosilibySmy o szczegdl-
ng powsciagliwos¢ w wypowiedzeniu ostatecznego sadu
w tym wzgledzie. Naturalng i stuszng jest rzecza, iz bie-
dy i niepowodzenia blizkich nam oséb odczuwamy bole-
$nie. Nietylko wspo6tczujemy niedoli i cierpieniu przy-
jaciét i krewnych, lecz cierpimy woOwczas nawet, kiedy
oni zgota czué przestajg, kiedy tgczace ich wezly raz na

szkody, radzi¢ sobie!... To wszystko bardzo piekne, bar-
dzo stuszne; ale na te nauke mamy dos$¢ czasu. Nie teraz
jeszcze... O, nie! Teraz i dopdki bedzie w mej mocy, ja
wszystkie przykrosci zycia biore na siebie, wszystkie bez
wyjatku, a na droge, ktorg idzie moja corka, sypa¢ bede
tylko réze... kolce z nich moje witasne usung dionie.

Zresztg, moje pieszczoty nie sa nadmierne, o! wecale;
a ze chce usung¢ od mej corki kazda przykros¢, spetnic
jej zyczenia, ze chce, by dziecinstwo miata jasne i pogo-
dne, to i céz dziwnego? Ze smutkiem i bdélem pozna sie
zawsze dos$¢ wczesnie. Wszak zycie lezy przed nami jako
ksiega zamknieta, a to tylko z witasnego i cudzego do-
Swiadczenia wiemy, ze w lej ksiedze wiecej kart ciemnych,
niz jasnych. Prologiem do niej jest dziecifstwo, sen krot-
ki i niepowrotny; wiec niechze ten sen bedzie dla dziecka
mego caty z blaskéw i promieni.

Tak myslatam, bo tak uczylo mnie moje bardzo ko-
chajace, lecz bardzo zaSlepione serce matki. Wytworzyta
sie wiec wokoto mej cérki atmosfera niczem niezmaconej,
sztucznej, cieplarnianej pogody. Dziecko nie znato, w li-
teralnem tego stowa znaczeniu, co to przykrosé. Wszyscy
stosowali sie do mojego postepowania. Stuzba, przyjaciele,
znajomi, kazdy miatl dla Reni usmiech, pieszczote, pochwa-
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Doznajemy tez smut-
osobistych nietylko

zawsze z nami przerwane zostaja.
ku z powodu klesk i niepowodzen
w chwili, kiedy je przebywamy, lecz i wéwczas, gdy ich
dziatanie ustgpi, ale pamie¢ o nich w wyobrazni naszej
zyje. Takag juz jest natura ludzka, utworzona z biegiem
czasu w pochodzie cywilizacyi, a najskrupulatniejszy roz-
biér uczucia tego wykaza¢ moze jedynie dodatnie jego
znaczenie.

Sq jednak ludzie, ktérzy zdajg sie samemi bolesciami
zapetnia¢ swe, serca, ktorzy bez wzruszenia i lez o za-
dnem nieszcze$ciu moéwi¢ lub stuchaé nie sg zdolni, a na
samg mys$l o czyich§ dawno juz przezytych cierpieniach
pograzaja sie w smutku. Wrazliwo$¢ ich w tym kierun-
ku tak sie rozwineta, ze wszystkg swa mitos$¢, tesknote
i lito§¢ posSwiecajg pamieci minionych juz wypadkéw nie-
doli, zmartwien i zgonow.

Sentymentalizm tego rodzaju objawia sie czasem
w tak razacej formie, ze sie nikt nie zawaha nazwaé go
przesada, lub. dziwactwem; zwykle jednak uchodzi on za
czuto$¢ serca, za wyraz dobroci, poczciwosci» Zapewne,
dobrg i czutg by¢ musi dusza, ktora odczuwa gieboko
i szczerze biedy i strapienia bliznich; lecz najpetniejsze
fzawnice nie sg jeszcze dowodem mitosci. Wielkie, a ra-
czej petne i zdrowe uczucie nie kwili, nie roztapia sie we
tzach wobec nieszcze$¢ ludzkich, lecz budzi wszystkie sity
do czynu.

Prawdziwa mito$¢ nie zadawala sie przywigzaniem
do tego, co istniecby mogto, lecz juz' do przesztosci nale-
zy, nie ogranicza sie czcig dla samych wspomnien; mito$¢
prawdziwa zespala przeszto$¢ z chwilg obecng i pragnac
w przysztosci jaknajwiecej szczesScia dla istot ukocha-
nych, usituje dzisiejsza, rzeczywistg i wséréd nas zyjaca
niedole usungc.

Mysl, pogragzona w rozpamietywaniu przebytych klesk
i niepowodzen, zapomina o tem, co si¢ teraz dzieje, staje
sie obojetng na losy przyszte. Uczucie, nie mogac sie
rozsta¢ z przedmiotem sympatyi swych, uciech, mitosci,
jakkolwiek przedmiot ten juz nie ma realnego bytu — zo-

e, a najwiecej ja sama. Zadna z trosk zyciowych, Zaden
smutek, choroba nawet nie zasepita mi twarzy, gdy w nig
spogladaty Zrenice mego dziecka. Mama zawsze byta
wesota, usmiechnieta, pogodna, a gdy potrzeba, byta to-
warzyszka zabaw swej jedynaczki.

— Nigdy, nigdy zadna przykro$¢ z mej strony na ciebie
nie spadnie! przyrzekatam sobie. Dopdki bedzie w mej
mocy, uchronie cie od cienia smutku. | nie dotrzymatam
mstowa... i ja sama, ja kochajgca, zadatam wiasnemu dzie-
cku pierwszy bol w zyciu.

Dziewczynka liczyta wtedy lat pieé¢ skoriczonych.
Wybujata wzrostem, wybujata rozwojem umystu i uczud,
& wrazliwa, jak mimoza.

Zajecia zmuszaty mnie czasem wydala¢ sie z domu
na kilka godzin. Gdy wracatam, Renia poznawata zawsze
moje dzwonienie i biegta na spotkanie z wyciggnietemi
ragczkami, niby ptak, zrywajacy sie do lotu: Mamusia
wrécita! Mama! Rzucata mi sie wtedy na szyje, a ja
unositam w ramionach to swoje szczeScie i okrywatam
pocatunkami. Tak witatySmy sie zawsze, choéby nawet
roztgczenie byto krétkie.

W tym czasie zdrowie moje zaczeto szwankowac.
Nerwy wypowiadaty postuszenstwo, wola stabta.
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staje giucliem wobec nawotlywan biezagcego zycia. Nie
mowilibySmy o tem, gdyby taki stan ducha rzadkim by-
wat wyjatkiem. W wysokim stopniu rozwinieta czulost-
kowos$¢ z pewnoscig do niezwyklych nalezy wypadkow;
lecz przewaga uczu¢ dla bezpowrotnej przesztoSci w po-
rownaniu z zamitowaniem aktualnego zycia, z zajeciem
sie tem, co dzi§ o pomoc wota, co bez wspoétczucia i udzia-
tu innych jutra doczeka¢ sie nie moze, taka przewaga
uczu¢ bardzo jest pospolita i prawie powszechng u kohiet.
Czyz taki stan nie zaktéca réwnowagi duchowej, nie thu-
mi uczu¢, ktére do czynnego pobudzajg zycia? Czy ten
nadmiar energii w jednym kierunku, i to dla sprawy prze-
sztej, nie istniejgcej, biegiem wypadkéw pogrzebanej, nie
ostabia zywotnych sil naszych, ktoére do bezustannej wal-
ki z losem stuzyé powinny? Wszak zadaniem cztowieka
jest przebija¢ drogi zycia, stwarza¢ odpowiednie warunki
bytu, budowaé szczedcie, nie za$ ptakac¢ nad jego gruzami
(), ¢ n.).
S. Karpowicz.

Studya nad psychologig indywidualng,

Opis przedmiotu.

Jednostki psychiczne przedstawiajg mniejsze roznice
w prostych procesach, t. j. wrazeniach i ruchach, niz
w bardziej ztozonych: pojeciach, pamieci, rozumowaniu
i t. d.; zatem, jezeli pragniemy daé charakterystyke je-
dnostki lub grupy jednostek, nalezy zbadaé¢ te wiasnie
wyzsze procesy, jakkolwiek przy obecnym stanie wiedzy
nie mozna wymierzy¢ ich z takg dokladnoscia, jak wra-
zenia i ruchy. W praktyce nalezy wiec wystudyowac
pewna liczbe indywidualnosci, poddajagc je doswiadcze-
niom, aby z osiagnietych rezultatow wnie$¢, jaki przed-
stawiajg one zlew rozumowania, wyobrazni i uczu¢. Jako

Razu pewnego, po powrocie z ucigzliwych zaje¢ do
domu, a pamietam, dzien byt zimny, mglisty, ja za$ zme-
czona bardzo, zastatam depesze od dalekich krewnych.
Prosili o goscinno$¢, zapowiadajgc swe przybycie tego sa-
mego dnia pociggiem wieczornym. Depesza poprzedzata
ich o pare godzin tylko. Byt to grom z pogodnego nieba.
Ha, trudno, c6z oni temu winni? Czyz wiedzieli, ze w tej
wiasnie chwili, gdy im podobato sie przyjecha¢, mnie cie-
zej i smutniej na Swiecie, niz zwykle, — zem staba i spo-
koju pragngca? Naturalnie, ze nie wiedzieli.

Teraz trzeba byto o ich przyjeciu pomysle¢c. Ale
do przyjecia, szczegélniej zas do wygodnego ulokowania,
brakto wielu rzeczy, ktére niezwiocznie sama kupié i przy-
gotowaé musiatam.

— Mamusia jeszcze raz wychodzi na miasto? — spy-
tata z niepokojem Renia, widzac, ze biore zdjety przed
chwilg kapelusz. — Tak jest, kochanie. — Ale mamusia
wréci niedtugo, prawda? — Wroce predko, za po6t godziny
Pobaw sie z nianig, co6reczko.

Tymczasem siedziatam na miescie znacznie dluzej,

i gdy obwieszona paczkami, dyszac, wchodzitam w drzwi
mego mieszkania, kazdy nerw drzat we mnie z wysitku.
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studyum techniczne, psycholog francuski A. Binet *) po-
daje witasne doswiadczenie na osobach, ktérym zadano
¢wiczenie opisowe, mianowicie: 1) na uczniach szkoty elemen-
tarnej i 2) na dorostych. Celem takiego doswiadczenia
byto poznanie sposobu oryentowania sie umystu, t. j.
przewagi jednej jego wiadzy nad innemi. Z codziennych
spostrzezen wiemy, ze opisy jednego wypadku przez kilku
naocznych $wiadkow bedag bardzo rozne nietylko pod
wzgledem doktadnosci, ale i stanowiska, jakie wobec nie-
go zajmie umyst: moga wykazaé rozwdj zmystu obserwa-
cyjnego, wyobrazni, oddziatywania uczucia. Ot6z, posta-
wiwszy rézne osoby wobec tego samego przedmiotu, mo-
zemy uchwyci¢ rézne procesy psychiczne, jakie ten przed-
miot w nich wywota.

Doswiadczenia nad dzie¢mi. Badania czynione byty nad
chtopcami ze szkoly elementarnej w Paryzu, dziewczyn-
kami z takiejze szkoiki, oraz chtopcami ze szkdtki w Wer-
salu, w ogodlnej liczbie nad 175 dzieémi; wiek ich wynosit
od 8 do 14 lat. Po rozdaniu im arkuszy, na ktérych wypi-
saty imie, wiek, nazwisko, klase i nazwe szkoty, dzieci
skrzyzowaty rece na piersiach, a dyrektor, trzymajac w re-
ku fotografie, miat do nich nastepujagcg przemowe: ,,Dam
wam do obejrzenia przez 2 minuty fotografie obrazu,
przedstawiajgcego przedmiot bajki La Fontaine’a ,,Rolnik
i jego dzieci.“ Wstrzymajcie sie od wszelkich ruchoéw,
zwracajgcych uwage sasiaddw na te lub inng cze$¢ obra-
zu. Nie zajmujcie sie wcale bajka, patrzcie na obraz i daj-
cie jaknajszczegbétowszy opis tego, co zauwazycie. Czas
pracy nie moze przenosi¢ 10 minut.“ Fotografia naklejo-
na byta na papierze 24X20 ctm. Co sie tyczy bajki, kto-
rg illustrowata, znaly jg prawie wszystkie dzieci, a nie-
ktore umiaty na pamie¢. Wiekszo$¢ uczniow poddang by-
ta prdébie pamieci, a wtedy, gdy po troje jednocze$nie
obejrzeli fotografie, usuwano jg i zaczynali pisaé. Inni
mieli poddac' sie cokolwiek odmiennej prébie: nie potrze-
bowali wzywaé pomocy pamieci, gdyz fotografia pozosta-

*)  ,Annee psychologique“ r. 1897.

Czutam, ze z przygotowaniami na czas nie zdaze, ze wszyst-
ko nie bedzie tak porzadnie i skiadnie, jak lubitam.

Renia wedlug zwyczaju skoczyta ku mnie z piesz-
czotami. — Mamusia bawita tak dtugo... Reni byto tak
smutno... Pocatuj Renie, mamo!

Odsunetam ja lekko... — Za chwile, coreczko, teraz
nie mam czasu. Przyjedzie ciocia, wujaszek, trzeba dla
nich przygotowa¢ herbate. — Renia tez jeszcze nie pita
herbatki... — Nie pitas? Zaraz ci dam, kochanie.

Ale ona wcigz czepiata sie mej sukni i powtarzata
z uporem dziecka, nie znajgcego jeszcze odmowy: Popiesc,
mamo, Renie!... Podnie$ mie!

Schylitam sie... Wtem paczki wysliznety sie z mych

ragk na ziemie: szkto brzekto, z rozbitej butelki struga
wina poptyneta po podiodze; a jednoczes$nie rozlegt sie
odgtos dzwonka u drzwi wchodowych. Goscie przyby-

wali!

Gorgca fala krwi naptyneta mi do gtowy. — Ach,
ty nieznos$ne dziecko, patrz, co przez ciebie zrobitam...
Precz ode mnie! I1dZz sobie!

Czy odepchnetam tulgcag sie do mnie dziecing, tego
nie pamietam — zapewne jednakze tak byto... Wsrdd
gorgczkowego zajecia sie gos¢mi nie myslatam o Reni.
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wiong im byla podczas pisania i celem tej préby dodat-
kowej byto wyrdznienie tego, co pochodzi z pamieci, od
tego, co nalezy do uwagi bezposredniej. Zebrane w ten
spos6b dokumenta zawierajg materyat do a) rozbioru pa-
mieci wiasciwej, nalezg wiec do psychologii og6lnej i b)
rozbioru roéznic miedzy ¢wiczeniami, t. j. badania z dzie-
dziny psychologii indywidualnej.

a) Pamie¢ wzrokoiva fotografii. Nie badano dotad
pamieci obrazu, obejmujgcego kilka osoOb: jest to pamiec
zupetnie innego rodzaju, ktérg mozna oznaczy¢ jako pa-
mie¢ pojec.

Diugos$¢ opisu. Liczba wierszy przy bezposredniem
widzeniu stale jest wiekszg od liczby wierszy, napisanych
z pamieci, lecz réznica ta jest bardzo malg; w klasie |
(najstarszych) opisy sg cokolwiek diuzsze dzieki wigkszej
gorliwosci, czy tez wiekszej tatwosci pisania; w innych
klasach—krotsze.

Uproszczenie. Fotografia obejmowata znaczng licz-
be najrozmaitszych przedmiotéw; chcac je wszystkie wy-
liczy¢, opisa¢ ich wiasciwosci, posta¢ os6b, ubranie, wy-
raz twarzy, autor mniema, ze nie starczytoby 20-u stron-
nic. Wyliczajagc wszystkie przedmioty, ktére ogdtem zau-
wazyto 5 ucznidw na 76, otrzymamy 22 przedmioty.

Zadne dziecko nie dopetnito opisu w catosci, liczba
dopatrzonych przedmiotow wynosi $rednio 8, uproszcze-
nie stanowi zatem 2s rzeczywistej liczby, wykazujac wy-
bitng rdéznice miedzy widzeniem w umysle a z fotografii.
Opis z natury byt dokladniejszy od pamigciowego: o0goélna
liczba przedmiotow, wyliczonych przez wszystkich w pier-
wszym razie, wynosita 350, w drugim 245 przedmiotéw.
Réznica wydaje sie przesadng skutkiem tego, ze niektorzy
uczniowie podali jedynie streszczenie bajki, stad opisy ich
byty nader ubogie w szczeg6ly. Zatem miedzy opisem pa-
mieciowym a opisem z natury rdéznica wynosi lle; jest
ona teinbardziej znamienng, ze préba pamigciowa zrobio-
na byta zaraz po obejrzeniu fotografii. Tak wiec wobec
22 przedmiotéw uporzagdkowanych, o ktérych mozna by-
toby wspomnie¢, uwaga dokonywa pierwszego uproszcze-

Wprawdzie niewyrazne wspomnienie tego, co zaszto, snuto
mi sie po gtowie, wprawdzie czutam niesmak i niepokdj;
ale gwar, $miechy, krzyzujgce sie pytania i odpowiedzi
gtuszyty te mysli.

— Renia nie zauwazyta pewniefmego rozdraznienia —
mowitam sobie — a zresztg gdyby i tak byto, nic nie
szkodzi... Doprawdy za wiele juz tych pieszczot. Dziecko
robi sie niegrzeczne. Ale jednocze$nie, myslac tak, czu-
tam, ze oszukuje sama siebie, ze Renia byta grzeczna,
a wina tego, co zaszto, wytgcznie po mojej lezy stronie.

Mineta tak godzina lub dwie moze. Wreszcie, na-
karmiwszy i ulokowawszy swoich gosci, pobiegtam do
dziecinnego pokoju. to6zeczko mej corki byto puste. Przy
stoliku gteboko u$piona siedziata niania. Przebudzitam
ja: — Gdzie dziecko?

Przetarta oczy wpdt przytomna. — Do pani przecie
poszta... do salonu. — Niema jej tam! Niema Reni!

Zaczety sie goraczkowe poszukiwania. Odsuwano
krzesta, fotele w salonie, rozsunieto kazdg fatde portyer
w jadalni, zajrzano do kuchni, przedpokoju. Reni nie
byto nigdzie, nikt ze stuzby nie widziat jej rowniez. We
mnie serce zamierato ze strachu, usta dygotaty, jak w fe-
brze. Moze dziecko wysuneto sie przez drzwi otwarte na
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nia, sprowadzajagc je do 2g, okoto 9-u, pamie¢ dokonywa
powtdrnego, nieco stabszego uproszczenia o Ysi a wtedy
liczba wyliczonych przedmiotéw wynosi 6—8.

Wybér. Podwdjna redukcya uwagi i pamieci nie
modbywa sie przypadkowo: jest to wybo6r, oparty na wa-
zno$ci przedmiotéw; w probie widzenia jest dobdr pierw-

szego stopnia, w probie pamieciowej silniejszy dobor
w tymze kierunku.
Wobec liczby dzieci, na ktorych robiono doswiad-

czenie, przyjmiemy 36 za maximum uwagi,
przedmiot, Kktory wszystkie naznaczytly, i maximum to
odnosi sie do starca z obrazu; nastepnie uwaga przecho-
dzi do jego syndw (30), potem do tdzka (29), do siedza-
cej kobiety (24) i t. d.; na tych przedmiotach gtownych
uwaga zuzyla sie i ostabta, tak ze nagle opada, kiedy
chodzi o akcesorya, zadnej roli nie grajgce (komin, fotel,
krzesto). Wogole osoby, tworzace scene, zwrocity uwage
piszacych bardziej, niz dekoraéye. W opisach pamiecio-
wych gtéwne osoby zapamigtano rdéwnie dobrze, jak
w prébach, robionych z natury, lecz osoby drugorzedne
zostaly troche zaniedbane, a akcesorya ging zupetnie,
z wyjatkiem 16zka, dopetniajgcego pojecia o starcu, i wo-
zcczka, ktory, jako zabawka dziecinna, zwracat uwage
dzieci.

Porownywajagc wybdr pamieci i uwagi, konstatuje-
my, ze obie dziatajg w tym samym kierunku, lecz pamiec
bardziej jest systematyczng, bardziej przywigzang do przed-
miotéw, biorgcych udziat w scenie.

Ztudzenia pamieci. W opisach pamieciowych spo-
tyka sie mnéstwo biedéw, a poniewaz nie znajdujg sie
one w opisach z natury, wiec kladziemy je na karb pa-
mieci: niektore dzieci np. powiedziaty, ze na kominku pali
sie ogien, ze matka ubiera niemowle, ze t6zko jest debo-
we, ze pies ma zohte plamy i t. d.

Skojarzenia ze wspomnieniami bajki. Polecenie, aby
dzieci nie zajmowaly sie bajkg La Fontaine’a, nie zostato
przez wszystkie spetnione: niektére przytoczyty przemo-
wienie starca do syndw; inne stresScity bajke tak, jakby

zwroconej na

schody?.. A wtedy?.. Nie... nie, spas¢
dow nie mogta: bytby krzyk, hatas...

strzezona wyszta z bramy na ulice?

'Szukajmy raz jeszcze!

ZnalezliSmy jag nak<téiec w matlym ciemnym Kkoryta-
rzyku, przeznaczonym na skiad niepotrzebnych rupieci.
Siedziata tam sama na ziemi, wtuliwszy sie w gtgb naj-
ciemniejszy. Skurczona, z pigstkami przytulonemi do twa-
rzy, patrzyta w ciemno$¢ szeroko otwartemi oczami.

Widze ciagle przed sobg te oczy, petne zdumienia,
przestrachu i peine jakiego$ nie dzieciecego bdlu. Nie
ptakata wecale, twarzyczke miata w ogniu, rece skostnia-
te... Pochwycitam jg w[ramiona. — Ach Reniu! Niedobre
dziecko! Dlaczego nie odpowiadata§ na wotanie? Prze-
pro$ mamusie.

przecie ze scho-
Lecz jezeli niepo-
To by¢ nie moze!

Pozwolita sie catowaé, lecz nie oddata mi pieszczo-
ty, tylko na powtdrne zadanie, by przeprosi¢ mame, prze-
czaco wstrzgsneta gtéwka i spojrzata mi w oczy. — Nie
ja jestem winna — moéwito to wejrzenie.

Ciotki, wuj, zaczeli obsypywac jg pocatunkami, zno-
.szono jej ciastka, cukierki... Nie ozywita sie ani troche,

twarzyczka nie stracita ani na chw'ile wyrazu trwogi i zdu-
mienia.
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nie miaty przed oczyma obrazu. W opisach fotografii
z natury wspomnienie bajki odegrato mniejszg role, gdyz
dziecko, zajete przedmiotem, przed oczami bedacym, mniej
mys$lato o gromadzeniu wspomnied. Bajkg La Fontaine’a
mozna objasni¢ obraz w czterech gtownych punktach:
1) lezacy starzec jest umierajgcym rolnikiem, co uwzgle-
dnito 62 dzieci; 2) przywotal sam dzieci dla wyrazenia
ostatniej woli (50 dzieci); 3) moéwit o skarbie w polu (28
dzieci); 4) koniec opowiadania: co uczynity dzieci (13 dzie-
ci). Tak wiec piszacy przytoczyli przewaznie te czesci
bajki, ktore ttomaczyly scene obrazu, porzucajagc morat
bajki, jako wspomnienie, nie odnoszace sie do fotografii.
(D. ¢ n).

podata L. Korewa.

Roman Plenkiewicz: Ksztatcenie mtodziezy.
poczatkowe i S$rednie.) Z przedmowg Jul.
Warszawa, 1898. Str. 125. Cena kop. 25.
borowych As 24.)

Dobrg i poczciwg mys$l miata redakcya ,Biblioteki
dziet wyborowych,” wydajagc dla szerokiego kota swoich
prenumeratorow i czytelnikdw ksiazke tresci pedagogicz-
nej, mys$l tembardziej szczeSliwg, iz wybor padt na rzecz
istotnie wartosciowg. Niestrudzony wychowawca kilku po-
kolen mitodziezy, zarazem dosSwiadczony pedagog i uczony,
dat nam dzietko, zastugujgce na jaknajszersze rozpowszech-
nienie nietylko wsrdd nauczycieli, lecz wsérdéd catego o0go-
tu czytajgcego. Bogaty w dosSwiadczenie wychowawcze
i ogOlnie zyciowe, przytem obznajmiony dokiadnie z lite-
raturg pedagogiczng swojg i obca, szanowny autor uczy-
nit zado$¢ zarowno wymaganiom praktycznym jako tez
naukowym. Wypada wprawdzie zalowaé, ze ksigzka nie
jest dos$¢ systematycznie utozona, ze nie obejmuje w ca-

(Nauczanie
Ochorowicza
(Bibl. dziet wy-

A we mnie serce wprost rwato sie z bolu.
tam dzieje w tern matem serduszku, ktdre na mej piersi
wsparte tak silnie bije i co sie w niem dzia¢ musiato
przez diuga godzing opuszczenia i osamotnienia? Jakie
mys$li kragza pod tern biatem, niewinnern czotem dziecka.
Tak odrazu, tak w jednej chwili, dziewczynka poznata sie
z krzywda i niesprawiedliwoscig, i to poznanie spadio
wtasnie z tej reki, ktérej tak bardzo, tak bezgranicznie
ufata.

Co sie

Naturalnie Renia nie uswiadamiata sobie tych uczug,
czuta tylko, ze nagle otoczyta jg noc, ze stato sie co$
strasznego. | z czyjej winy? Z czyjej winy? Drzacemi
rekoma rozbieratam malenka, pocatunkami okrywatam jej
gtowke, a ona wcigz milczata. Wtem nagle rzucita mi sie
na szyje i wybuchneta ptaczem. — Ach, mamo! mamo!
wotata wsréd tkan.

Taki smutek, taki gteboki wyrzut brzmiat w jej dzie-
ciecym gtosiku, ze i mnie fzy trysnety z oczu. Skarzyta
sie na mnie — przede mna.

Nie prébowatam uspakajac jej, tylko tulitam do siebie,
w mysli przepraszajac za wyrzadzong krzywde. Lecz
nie za przykre stowa, gniewem z mych ust wyrwane, nie
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losci nauki wychowania, ze niektére kwestye traktowane
sg pobieznie lub zupeinie pominiete, gdy tymczasem inne
przedstawione sg moze zbyt drobiazgowo; ale gdyby byto
inaczej, gdyby ksigzka byta obszerniejsza, gdyby byta pod-
recznikiem pedagogiki w S$cistem znaczeniu tego stowa,
nie nadawataby sie do pomieszczenia w wydawnictwie
tak popularnem, jak ,Biblioteka™, i autor nie miatby spo-
sobnos$ci zasiania zdrowego ziarna ws$rdéd najliczniejszego
moze grona czytelnikéw, jakie u nas istnieje. Mimo pew-
nych brakéw i nierbwnomiernos$ci, ksigzka zawiera tresc
obfita; szkoda tylko, ze nie zaznaczona jest w nagtéwkach
rozdziatdbw i ze niema spisu rzeczy; utrudnia to bowiem
oryentowanie sie tym, Kktérzy po przeczytaniu Kksigzki
pragneliby przypomnie¢ sobie ten lub 6w szczegdt, albo
szukajg rady i wskazéwki w rdéznych wypadkach prakty-
ki wychowawczej.

Przystepujemy do podania tresci. W rozdziale 1-ym
autor rozbiera kwestye, kiedy rozpoczyna¢ nauke, iradzi sto-
sowac sie w tym wzgledzie do usposobienia |i stanu zdrowia
dziecka. W rozdziale 2-im doradza, azeby w pierwszych
latach zycia, przed rozpoczeciem nauki systematycznej,
starano sie o wzbogacenie wyobrazni dziecka przez nasu-
wanie odpowiednich przedmiotdw, segregowanie ich i utrwa-
lanie w mysli za pomocg tablic obrazkowych, na ktorych
przedmioty, znane juz dziecku, bylyby odpowiednio ugru-
powane, oraz przez czeste wycieczki w pole i lasy, pod-
czas ktorych nalezy chetnie odpowiada¢ na stawiane
przez dzieci pytania. W rozdziale 3-im zalecona jest tak

zwana ,nauka o rzeczach”, przyczem autorowi chodzi
gtownie o przyswojenie pewnych poje¢ logicznych, czyli
wprawy w klasyfikacyi przedmiotow wediug ich cech.

Wychowawca, poprowadziwszy wychowanca na przechadz-
ke, uczy go rozpoznawaé¢ drzewa przez rozpatrywanie
cech i porownanie. Nie mozemy przytoczy¢ wszystkich
trafnych uwag i rad w tym rozdziale, a jest ich nie mato;
szkoda tylko, ze autor nie zwrocit uwagi w tern miejscu
na naduzycia, jakie dziejg sie w praktyce przy prowa-
dzeniu nauki o rzeczach. Dobra to wprawa w logicznem

za odtracenie brutalne. Poza tg krzywda drobng, przej-
Sciowa, nagle spostrzegtam inng, stokro¢ wiekszg.

Co ja bezrozumnemi pieszczotami bytabym z mego
dziecka zrobita? Istote stabg, bezbronng, nie umiejaca
znosi¢ zadnego smutku...

Pomatlu — Renia ptakata coraz ciszej i coraz rza-
dziej powtarzata swg bolesng skarge, wreszcie umilkia
wyczerpana. Kilkudniowg, silng gorgczka corka moja za-
ptacita za pierwsze smutne dosSwiadczenie w swem zyciu,
a potem wstata troche moze stabsza, troche mniej zywa,
lecz u$Smiechnieta, spokojna. Zapomniata. Lecz ja nie
zapomniatam, ja pamietam. O moja dziecino, gorzka da-
tas swej matce nauke, ale skuteczng... o bardzo! Dos¢
pieszczot, do$¢ pocatunkow: trzeba odrobi¢ to, co sie sta-
fo, trzeba w'zmocnic cie, zahartowaé, przyzwyczai¢ do
znoszenia przykrosci zycia — teraz zwilaszcza, kiedy wiem,
ze nawet z reki matki witasnej spas¢ na ciebie moga.

Jadwiga Clirzgszczewska.

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY.

X6 9.

mys$leniu — owo przygotowanie do nauki systematycznej
jesli sprawe bierze w reke cztowiek doswiadczony i ro-
zumny; ale biada, jesSli osoba niepowotana zacznie rozwi-
ja¢ umyst i zmysty, gimnastykowa¢ i napetniaé chaoty-
cznym balastem biedng mozgownice dziecka.

W rozdziale 4-ym mowa jest wogOle o zakresie na-
uczania poczatkowego i $redniego, o jego celach i srodkach.

Rozdziat 5-y zawiera wskazowki do nauki poczat-
kéw jezyka ojczystego. Do nauki czytania nalezy przy-
gotowa¢ odpowiednio dziecko przez rozmowe i opowia-
danie. Metode czytania zaleca autor gtosowg i na pod-
stawie pisania. Poprawianie dyktanda powinno odbywac
sie doraznie na lekcyach, przy wspdtudziale uczniow.

W rozdziale 6-ym pan Pl. méwi o koniecznosci roz-
poczynania nauki gramatyki ojczystej przed rozpoczeciem
nauki jezykéw obcych, oraz wystepuje przeciw przed-
wczesnej paplaninie francuskiej i niemieckiej u dzieci.
W rozdziale 7-ym wystepuje jako zarliwy zwolennik jezy-
kéw starozytnych, odpiera zarzut, jakoby one stanowity
gtdwny powdd przecigzania miodziezy nauka, kruszy kopie
w obronie ich, jako przedmiotu pierwszorzednej wagi, wi-
dzi najznakomitszy S$rodek ksztatcenia umystow nietylko
w autorach, lecz i w gramatyce taciniskiej, powstaje prze-
ciw materyalizowaniu sie naszych czaséw i obnizeniu idea-
tbw. | my uznajemy znaczenie jezykoéw starozytnych;
musimy wszelakoz przyzna¢ stuszno$¢ autorowi przedmo-
wy, p. Ochorowiczowi, ze owo ich znaczenie jest, jak obe-
cnie, nie idealne, lecz utylitarne, bo witasnie utylitaryzm,
na ktory sz. profesor tak narzeka, wymaga utrzymania
tych przedmiotéw w programie szko6t dla pragngcych od-
dawac¢ sie zawodom t. zw. naukowym. Nie mozna za-
przeczy¢, ze lepiej byto wtedy, kiedy niewiele przedmio-
tow stanowito program nauczania, kiedy wyksztatcenie,
jako wiecej koncentrowane, jednolite, byto gruntowniejsze,
niz dzis, a mys$l i uwaga nie rozpraszata sie na wszystkie
strony; ale cdz robi¢ przeciw wymaganiom czasu? Zreszta,
czyz podobna wzbudzi¢ dzi§ zainteresowanie sie klasykami
w miodziezy, ktdra poza szkolg owiana jest wcigz nowo-
czesnymi pragdami? Trudno: dzi$ jezyki starozytne musza
sie pogodzi¢ z tern, ze przestaty by¢ gtdwnym Srodkiem
ksztalcenia, ze uczymy sie ich z potrzeby, dlatego ze to
daje nam mozno$¢ poswiecania sie temu lub innemu za-
wodowi. Moze przyjdg czasy, kiedy prawnik lub histo-
ryk obejdg sie bez taciny; ale czasy to dalekie. Tymcza-
sem niech rodzice nie biadajg wobec synoéw na jezyki sta-
rozytne, jesli sie zdecydowali odda¢ ich do szkoty filolo-
gicznej; bo, jak to mowi stusznie sz. autor, zniechecajg
ich wiecej jeszcze do przedmiotu, ktory przeciez moze im
sie przydaé w zyciu.

W rozdziale 8-ym czytamy o znaczeniu matematyki
w nauczaniu. Autor stusznie powstaje przeciwko prze-
cigzaniu mndstwem zadan, szczegdlnie w klasach nizszych,
gdzie uczniom zadajg do rozwigzania istne ‘tamigtowki.
W tymze rozdziale moéwi o wadliwym rozkiadzie nauk
przyrodniczych i geografii wedtug klas.

Rozdziat 9-y, bardzo obszerny, zawiera uwagi 0 na-
uce religii, historyi powszechnej i literatury, oraz poglad
na wyksztatcenie kobiet.  Autor, przyznajgc kobietom
prawo do wszelkich studyow w uniwersytecie, zgda zara-
zem zupeinego zréwnania programow szkdl zenskich z mes-
kiemi.
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Rozdziat 10-ty obejmuje poglady na wspoéiczesne
wychowanie miodziezy. Autor, mdwigc o ksztatceniu woli,
twierdzi, jakoby teorya determinizmu stata sie przyczynag
obnizenia powagi rodzicow. Otdéz nie zdaje sie nam, zeby
tak Ifylo. Rzadko znajda sie rodzice, ktorzyby powiedzieli
sobie, ze dziecko ich musi by¢ zte, bo taka jest jego na-
tura, takie okolicznosci; cokolwiek zbroi, powiedzg zawsze,
ze sie jeszcze poprawi, bo to ich dziecko, musi byé zatem
dobrem. Zresztg skarga na ten temat, ze rodzice minio-
nego pokolenia byli surowsi od wspotczesnych, stara jest,
jak Swiat. A gdyby nawet mozna byto przypusci¢, ze dzi$ go-
rzej jest pod tym wzgledem, niz dawniej, to ztozyly sie
na to zupetnie inne przyczyny: ostabienie woli u rodzi-
cow, przesadna troska o zdrowie i dobrobyt potomstwa,
gorgczkowos$¢ zycia i que sais-je encore; w kazdym razie
nie determinizm, ktory dla wiekszosci rodzicow jest poje-
ciem zupetnie nieznanem. Biorgc rzeczy ze strony teore-
tycznej, to, gdyby nawet wychowawcy przyjeli determi-
nizm jako zasade w wychowaniu, pedagogika nie straci-
taby bynajmniej na waznos$ci, jak sie tego obawia sz.
profesor, lecz przeciwnie, stataby sie pobudkg do intensy-
wniejszego dziatania wychowawczego, jak to zaznacza stu-
sznie w przedmowie Ochorowicz; bo, uznajagc doniostosé
wptywdw zewnetrznych, mamy tem wazniejszy powdd do
przeciwdziatania im, do usuwania ztych, do nasuwania do-
brych, oraz do wzmacniania woli, t. j. odpornosci prze-
ciw ziemu.

W rozdziale 11-ym autor daje nauczycielom wska-
zO0wki, jak postepowaé¢ z uczniami. Od nauczycieli zgda
troche za wiele, bo wyrzeczenia sie wilasnej istoty, Swie-
cenia uczniom zawsze i wszedzie przyktadem. Wedtug
autora, nauczycielstwo—to kaptanstwo. ,Kto do spetnie-
nia przywigzanych do niego obowigzkéw nie czuje dosy¢
sity w sobie, niech raczej inny zawdd obierze, ktdry mniej
zaparcia i poswiecenia potrzebuje“. +tatwo powiedzie¢;
ale co zrobig ci, ktorzy owej sity kaptanskiej nie czuja,
cho¢ uczg dobrze, z korzyScig dla uczniow? Czyz wybor
zawodu wsrod 'ogb6tu naszej inteligencyi nie jest zalezny
od okoliczno$ci zewnetrznych? Czyz osobnik, ktory wszedt
raz na droge nauczycielstwa, moze tatwo z niej zej$é, zna-
lez¢ inny sposéb zarobkowania?

W ostatnim rozdziale mowa jest o roznych typach
szkdl i na zakoriczenie poruszona kwestya szkét jednoli-
tych, t. j. realno-klasycznych. Kwestya to nader wazna,
bo rozwigzuje spér realizmu z klasycyzmem, ustanawia-
jac typ szkoly, w ktdérej dopiero poczawszy od klasy o-gj
lub 6-ej nastepowatby podziat na dwa kierunki: klasyczny
i realny. Kwestya to tem ciekawsza, iz szkota jednolita,
ktorej sie tak domagajg w Niemczech, a ktora od nieda-
wna zaprowadzong zostala tu i owdzie w “Szwajcaryi,
Szwecyi i Holandyi, istniata u nas przed laty trzydziestu.

Niemcy posiadajg juz calg literature w przedmiocie
szkoty jednolitej; warto, zeby i u nas zbadano te sprawe
gruntownie i szczeg6towo.

Na zakorczenie zaznaczamy, jak to uczynit réwniez
p. Ochorowicz w przedmowie, ze je$li pozwoliliSmy sobie
zrobi¢ kilka uwag, to nie w celu obnizenia og6lnej war-
tosci ksigzki, lecz tylko ze wzgledu na to, ze na niektore
kwestye mozna zapatrywac sie inaczej, niz sz. profesor,
ktoremu za poruszenie w przystepnej formie wielu wa-
znych kwestyi nalezy sie szczera wdziecznosc. ‘

IE. Osterloff.
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Ksigdz Jan Gralewski. Przygotowanie do pierw ;zej spowie-
Warszawa, 1898, str. 359.

Praca powyzsza ma na celu ufatwienie rodzicom,
nauczycielom i nauczycielkom przygotowania dzieci do
pierwszej spowiedzi i komunii $w. Nie wszystkie bowiem
dzieci majag sposobnos$é by¢ przygotowanemi do tak wa-
znego aktu w zyciu pod kierunkiem kaptana.

Szanowny autor uczynit zado$¢ wymaganiom peda-
gogiki od tego rodzaju ksigzek. Nauki napisane sg ze
znajomoscig psychologii dzieciecej, zrozumiale, zwiezle,
przeplatane czestymi przyktadami z zycia dziecka, trafne-
mi poréwnaniami; spotykamy przytem forme pytan, na
czem nic nie traci cato$¢ opowiadania, a zaciekawia sig
w ten sposob umyst miodzienczy. Autor przez caly ciag
nauk pobudza usilnie umyst dziecka do zastanawiania sig
nad samym sobg i wole do pracy nad udoskonaleniem
witasnem. Odczuwac sie¢ nadto daje w tych naukach ser-
deczny ton, ktdry powinien uja¢ dziecko za serce. Jezyk
w ksigzce jest dobry, styl—piekny. ZauwazyliSmy powta-
rzanie sie, co usprawiedliwia sie tem, ze autor poda} na-
uki tak, jak je gtosit zywem stowem, majac na celu
utrwalenie w pamieci dziecka omawianego przedmiotu.
Ksigdz BKI.

dzi i komunii $wietej.

KRONIKA BIEZACA.

— Warszawa liczy obecnie 71 szkdél poczatkowych,
utrzymywanych z funduszéw kasy miejskiej, przyczem 56 szkoét jest dla
dzieci chrzescijanskich, a 15 dla starozakonnych. Szkoly te tak dalece
nie wystarczajg potrzebie, ze przeszto 50,000 dzieci obywa sie bez na-
uki. Azeby wszystkie dzieci mogly pobiera¢ nauke, nalezatoby otwo-
rzy¢ jeszcze 150 szk6t meskich i zenskich o jednej i dwéch klasach, co
wymagatoby rocznie 201,000 rs. wydatku. Poniewaz na razie magistrat
nie posiada odpowiednich potemu S$rodkéw, inspektor szkét m. Warsza-
wy stara sie obecnie o otwarcie przynajmniej 66 szkoét, jako nieodzow-
nie potrzebnych. Koszt ich utrzymania wyniesie rocznie rs. 88,056.
(,Kur. Warsz.").

— W Augustowie postanowiono prosi¢ kuratora okr. nauk.
ewarsz. 0 otwarcie progimnazyum meskiego zamiast zamierzonej
przez wiladze 4rklasowej szkoly rzemieslniczej. Miasto ofiaruje na ten
cel rocznie 3,000 rs.

— W Zamosd$ciu postawiono wniosek, azeby sie stara¢

o otwarcie catego gimnazyum, na co miasto zobowigzuje sie dawac
zapomoge w ilosci 4,000 rs. rocznie.
Instytut politechniczny w Warszawie, zgodnie
z wnioskami wypracowanego przez tutejsza komisye memoryalu, posia-
da¢ bedzie na poczatek trzy wydziaty: mechaniczny, chemiczny i budo-
wlany. Na mechanicznym bedzie uwzgledniona elektrotechnika. Insty-
tut ma liczy¢ 23 profesoréw: niektére wyktady, zwitaszcza przedmiotow'
stosow-anych, obejmg docenci, ktérych liczby dotychczas nie ustalono.
Ci ostatni pobiera¢ bedg ptace, unormowang w stosunku rocznym we-
dtug ilosci godzin wyktadowych w tygodniu. (,Kur. Warsz.*).

— Ministeryum skarbu opracowuje plan osobnego zaktadu na-
ukowego, ktoryby ksztatcit przysztych nauczycieli szkét han-
d lowy ch.

— Ministeryum o$wiaty pozwolito urzadzi¢ w Odessie szkote
5-klasow'a imienia b. prezydenta miasta, obecnie kuratora okregu
warszawskiego, r. t. Ligina.

— Tow'arzystwro pracownikéw handlowych w Warszawie posta-
nowito przystapi¢ do wydania podrecznikéw handlowych do
uzytku swoich czlonkéw’, a mianow’icie: arytmetyki kupieckiej, buchal-
teryi, korespondencyi handlowej, historyi handlu, geografii handlowej,
prawa handlow'ego, towaroznawstwa, technologii handlowej i ekonomii
politycznej. Do ufozenia szczegdtow-ych programéw i opracowania dziet
pow-otano odpowiednie osoby, przedewszystkiem za$§ Wybrano komitet
redakcyjny, do ktérego weszli pp. Bron. Werner, E. Rontaler, Wik. Ma-
tejewicz, Henr. Radziszewski i Stef. Woyzbun oraz p. Siemiradzka. Ko
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mitet ma sie zajag¢ na poczatek zebraniem odpowiednich dziet w obcych
jezykach oraz istniejacych juz w literaturze polskiej, azeby w ten spo-
s6b utatwi¢ zadanie osobom, powotanym do opracowania podreczni-
kow. (,Kur. Warsz.*).

— Departament gospodarczy ministeryum spraw wewnetrznych
W porozumieniu z ministeryum o$wiaty i synodem opracowat ustawe
wzorowg towarzystw pomocy miodziezy szkolnej. Zawia-
zywane na jej podstawie towarzystwa bedzie zatwierdzat wihasciwy gu-
bernator bez odwotywania si¢ do ministeryum spraw wewnetrznych.

— ,Pet. Wied.” donosza: Ministeryum oswiaty uznato za mozli-
we, azeby osobom, ktére ztozg egzamin do zaktadéw nauko-
wych $rednich, lecz nie bedg przyjete z powodu braku miejsca, wy-
dawa¢ Swiadectwa ze znajomosci kursu klasy, poprzedzajacej te, do
ktérej ztozyly egzamin.

Odpowiedzi Redakcyi.

Ks. A. Kac. w Birszt. Swiezo wydany ,Poradnik dla samoukéw*
(Warszawa, 1898, str. 397; cena kop. 50), ktéry przy sposobnosci go-
ragco polecamy, podaje nastepujgce wskazéwki w sprawie, obchodzacej
Sz. Ks. Dobr.: 1) Co do chemii: Za ksigzke podstawowg przy nauce
chemii na 1 jej stopniu radzi przyja¢ dzietko: ,Roscoe H. A.: Chemia“
(Warszawa, Geb. i Wolff. 1893, str. 128) i poprzedzi¢ je lub uzupetnié
dzietkiem: ,Faraday M.: Dzieje Swiecy“. (Warsz., 1891, str. 281); do na-
uki na 2 stopniu, a wiec po nabyciu wiadomosci elementarnych: ,Zna-
towicz Br.. Zasady chemii ogélnej*“. (Warsz., Geb. i Wolff, 1884, str. 392)
i jako jej uzupetnienie wiadomos$ciami z technologii chemicznej: ,Zeisel
S.: Chemia. Ttém. M. Flaum*®. (Warszawa, 1894, str. 789); lub wreszcie:
,Bandrowski E.: Wyktad chemii og6lnej* (Krakéw, 1893 i 1895, str.
338 i 256), ktérej tom 1-y jest jeszcze przystepniejszy od dwu powyz-
szych i stuzy¢ moze do nauki na stopniu 2-im, tom za$ 2-ijest ksigzka
juz bardziej specyalng. 2) Co do zoologii: Nalezy rozpoczg¢ nauke od
ksigzki: ,,Rostafinski J.: Poczatki historyi naturalnej“ (dziat zoologii jest
w niej traktowany do$¢ obszernie) (Warsz., M. Arct, 1895, str. 232) lub:
».Nowicki M.: Zoologia dla nizszych szkét $rednich* (Lwoéw, 1895, str.
140); na stopniu 2-im nauki: ,,Nusbaum J.: Podrecznik zoologii do uzyt-
ku w klasach nizszych szko6t $rednich®  (Krakéw, 1894, str. 334); lub
nieco bardziej naukowe: ,Wrzes$niowski A.: Zasady zoologii“ (Warsz.,
Geb. i Wolff, 1888, str. 475).

Prenumeratorowi w Petersburgu. 1) Wyszta bardzo niedawno ksia-
zeczka, ktdrag mozemy poleci¢, jako odpowiednig: ,Historya Polski.
W krétkosci opracowat J6zef Chociszewski. Uzupetniona panowaniem
Stanistawa Augusta i doprowadzona do kongresu Wiedeniskiego podiug
F. S. Dmochowskiego“. Warszawa, 1898, str. 190. Skiad gtéwny w ksie-
gami Borkowskiego i Karpowicza. Cena kop. 35. 2j Co do podreczni-
kéw z nauk przyrodniczych, to szczegétowe wskazéwki zabratyby nam
zbyt wiele miejsca; musimy wiec odesta¢ Sz. Pana do wydawnictwa,
w ktérem znajdujg sie starannie opracowane wiadomos$ci tego rodzaju.
Jest niem: ,,Poradnik dla samoukéw. Cze$¢ |. Matematyka. Nauki przy-
rodnicze. Pod redakcyg S. Dicksteina, J. Ejsmonda, S. Kramsztyka, L.
Krzywickiego i A. Mahrburga“. Warszawa, 1898, str. 397. Cena kop. 50.
Prosimy o zwrécenie uwagi na odpowiedZ, poprzedzajagca niniejsze na-
sze stowa.

Pani Jabt. w Rewlu. Zadang przez Sz. P. ,Gramatyke jezyka pol-
skiego“ A. A. Krynskiego, wystaliSmy pocztg. Jedyny w naszej litera-
turze podrecznik, o jaki Sz. P. zapytywata, mianowicie: ,Teorya poezyi
w zwigzku z jej historyg“ przez Ant. Badzkiewicza (Warszawa, 1875),
jest wyczerpany. Moze zreszta znajdzie sie jaki egzemplarz w ksiegar-
ni K. Grendyszynskiego? O Boi. Prusie moze Sz. Pani czyta¢ obszernie
w dziele P. Chmielowskiego: ,,Nasi powiesciopisarze. Serya 2“ (Warsza-
wa-Krakéw, 1895: rs. 3); o Sienkiewiczu gruntowng prace Stan. Tarnow-
skiego w ostatnim, $wiezo wydanym tomie jego ,Studyéw nad litera-
turg polska w XIX w.*; co do Orzeszkowej, to, o ile pamietamy, naj-
obszerniej rozwineli ogélny poglad na jej dziatalno$¢ powiesciopisarska:
P. Chmielowski w przedmowie do powiesci ,,Bene nati“ (Krakow-Peters-
burg, 1891) i J. Nitowski w ,,Bluszczu* (w pierwszym kwartale r. 1897).

P. Cholewie. Zapytanie. U chlopca siedmioletniego, nadzwyczaj
watlego, okazato sie skrzywienie zeber. Wezwany lekarz zaopiniowat,
ze nie jest to garb, lecz dyafragma, kurczac sie przy oddechaniu (dla
czego?), wciagneto 5 i 6 zebro, z tego powodu z dwu stron utworzyty

Wydawca: Wiadystaw Potkotycki.
jlo3Bo.ieno Henuypoio. Bapiuana, 18 Anpt/m. 1808 r.
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sie doly, w wiasciwym za$ dotku zebra zagigwszy sie guz uformowaly.
Jako. przyczyne tego faktu podat lekarz zbyt stabe rozwiniecie kosci
dziecka, przepisal mu tymczasem fosfor, na lato Zoppot zalecit. Ponie-
waz teorya ta wydaje mi si¢ malo uzasadniong, udaje sie z zapytaniem:
czy zboczenie takie istotnie niczem indem dziecku nie grozi i cgy stoso-
wanie odpowiednich ¢éwiczen gimnastycznych nie zaradzitoby lepiej
chorobie.

OdpowiedZ. W zapytaniach wszelkich grzeszg szanowne moje
korespondentki wogéle tern, ze zanadto wdajg sie w krytyke rozporza-
dzen i orzeczen lekarskich, zbyt mato mi cytujg faktéw, tyczacych sie
samego przebiegu choroby. Sz. Pani np. nie méwi nic, jak dawno oka-
zato sie skrzywienie zeber, co jest nadzwyczaj waznem, a podaje w wat-
pliwo$¢ nawet to, ze przepona sie kurczy. Otéz ja wdawaé sie w kry-
tyke orzeczen lekarskich nie moge, nie w imie zasady, ze kruk krukowi
oka nie wykole (czego zawsze obawia si¢ publiczno$¢ w stosunku do
lekarzy), tylko dlatego, ze lekarz, co widziat chorego, ma rzeczywistg,
niezaprzeczong przewage nad tym, co o nim styszal, a tembardziej sty-
szat od o0s6b niekompetentnych. Z tego, co Pani pisze o podanem przez
lekarza objasnieniu powstania skrzywienia zeber i z zaleconego przez
niego leczenia, wnioskuje, ze lekarz znalazt u chiopca Pani krzywice
(chorobe angielskg). Ot6z krzywica moze powodowaé¢ podobnego ro-
dzaju zapadniecie boczne zeber i wypuklenie tego, co Pani nazywa dot-
kiem wilasciwym. Objawy te powstaja zwykle wczes$niej, lecz moga
powsta¢ nawet w tym roku zyciu. Powstajg za$ rzeczywiscie pod wpty-
wem kurczenia sie przepony. Dlaczego przepona sie kurczy, tego nie wiem,
taskawa Pani; dlatego, ze Pan B6g w ten spos6b stworzyt cztowieka,
aby rozszerzanie klatki piersiowej i ptuc odbywato sie dzieki rytmicz-
nym skurczom przepony. Co sie tyczy leczenia, to znowu nie w imie

zasady: kruk krukowi i t. d., lecz w imi¢ dobra dziecka Pani, radzit-
bym sie trzymaé przepiséw, postawionych przez lekarza. Sa one bez-
warunkowo dobre. Czy gimnastyka pomdédzby mogta, nie wiem: trze-

baby dziecko widzie¢, aby zaleci¢ odpowiednie ruchy gimnastyczne. To
jest tylko pewnem, ze nieumiejetna (nie pod okiem i nadzorem lekarza)
gimnastyka tylkoby szkode dziecku wyrzadzi¢ mogta. Dr. S. K.
Jednej z wielu. Kto po chwilowem zwyciestwie nad sobg scep-
tyzmu potrafi ,zbiera¢ rozrzucone po drodze zycia szczatki whasnej wiary,
dawnych ideatéw, wskrzesi¢ tlejagcg na dnie serca iskre i powr6ci¢ do

rébwnowagi“, ten posiada widocznie cenny skarb w duszy — zdrowie,
prawdziwg site zywotng, ktérej lada walka z przeciwno$ciami sttumié
nie powinna. Szczera spowiedZz Sz. Pani nie wydata nam sie ani $mie-

szng ani nienaturalng, a zacne ze wszech wzgledéw zamiary zastuguja
na serdeczng zachete i najusilniejsze poparcie. O sposobach wprowa-
dzenia ich w czyn trudno tu rozprawia¢; ale moze zdatoby sie na co
osobiste porozumienie sie z nami. Najchetniej stuzy¢ bedziemy radg
posrednictwem, gdyby tego zaszta potrzeba, i prosimy o darzenie nas
nadal takg sama ufnoscia, jakiej dowody ztozyta Sz. Pani w swym po-
czciwym liscie.

OGLOSZENIA.
NA KURSA HANDLOWE ZENSKIE

Chmielna AR 31

|ZABELLI SMOLIKOMISKIEJ

Zapis kandydatek rozpoczyna sie z dniem
1Majar.l>w godzinach od 10-ej do 2-ej.

SZKOtA KOMERCYJNA

7-rqio klassowa

CDWARDA ROMTALZRA

w Warszawie, Nowy-Swiat Nr. 35 (kurs szkot realnych).
Zapis uczniéw rozpoczyna sie 13 kwietnia. "Wstepne
egzaminy odbywac sie bedg od 13 do 17 maja r. b.

Redaktor: Wtadystaw Skrzefuski.

Druk L. Szkaradzinskiego i S-ki, Mazowiecka 2.



