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STO 11i SIE (ICZY0 JEZYKOW OBCYCH I11LICZEGO?

Nauka jezyk6w obcych, zwiaszcza za$ francuskiego
tak jest dzi$ u nas rozpowszechniong, ze w kazdym niemal
cokolwiek zamozniejszym domu uwaza sie za jeden z pierw-
szych obowigzkéw wychowawczych uczyé dzieci nadse-
kwanskiej mowy. Miec dla dzieci paryzanke, a w najgor-
szym razie polke po francusku mowigca, znaczy to upodo-
bni¢ swe pociechy do tych wszystkich dziatek, co sg ,,bien
uos et bien eleves“. W sferach $rednio zamoznych, gdzie
czesto nie sta¢ na dos¢ hygieniczne mieszkanie, matki pra-
gna francuszczyzng uswietni¢ wychowanie dzieci, obwija-
jac najczesciej ich nieuctwo w bawetne cudzoziemskich fra-
Zesow.

Ze potrzeba uczenia sie obcego jezyka jest u nas kon-
wencyjonalnym kiamstwem, ze mowa francuska jest jed-
nym ze $rodkéw nadania blichtru nadobnym paniczom i pa-
nienkom, o tym juz nie raz pedagogiczne i niepedagogiczne
pisma mowity. A ilez torazy w ksigzkach wychowaw-
czych i powiesciach kwestyje te podnoszono, wySmiewajac
wstretng mode paplaniny francuskiej! Wszystkie te jed-
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nak nawotywania okazaty sie niemal gtosem wotajgcego na
puszczy. Lecz stowa prawdy, jak nas Mili poucza, winny
by¢ tak diugo powtarzane, az sie w czyn przyobleka. Przy-
pominamy wiec te kwestyje raz jeszcze i prosimy taska-
wych czytelnikow o blizsze i mozebuie bezstronne rozpa-
trzenie pytania: kto ma sie uczyé jezyka obcego i dlaczego?

Wyjasnienie tej kwestyi wymaga przedewszystkim
zrzeczenia sie wszelkich modg nawianych zapatrywan oraz
zgodzenia sie z tym, Ze, oceniajgc wychowawcze znaczenie
jakiejkolwiekbgdZ umiejetnosci, nalezy bra¢ pod uwage jej
wzgledng, nie zas—jak to czesto bywa—absolutng wartosc.
Mowiagc przeto o pedagogicznej wartosci jezyka obcego,
winnismy naprzod zda¢ sobie sprawe z celu wychowania
wogole, znaczenia za$ nauki tego jezyka w szczegdlnosci.
Jezeli system wychowania, stosowany do pewnych jednostek
nie jest Slepym nasladownictwem ogo6lnie przyjetej w nau-
czaniu modty, lecz ma odpowiadaé pewnemu celowi, za-
daniu przysztego muiej lub wiecej wyksztatconego czto-
wieka, to samo sie przez sie rozumie, ze i kazda czes$¢ owego
systemu w takiej ze od ideatu powinna sie¢ znajdowaé zale-
znosci. Zatym nauka jezyka obcego otyle tylko moze by¢
pozadang, o ile sie przyczynia do ziszczenia ogolno wycho-
wawczego ideatu.

Korzysci, ktore osiggamy z nauki jezykéw cudzo-
ziemskich, sg dwojakiego rodzaju: 1) czysto praktyczne
(w stosunkach przemystowo handlowych i w obcowaniu
z cudzoziemcami) i 2) pedagogiczne. Pierwsze z nich po-
mijamy ze wzgledu na ich oczywistos¢. Ostatnie bywajg
dwojakiej natury. Rozpatrzmy je kolejno.

Nauka jezyka obcego uznang jest w Swiecie specyja-
listow za wysoce ksztatcacg pod wzgledem filologicznym.
Kto chce zna¢ dobrze jezyk ojczysty, zgtebi¢ wszystkie
subtelne znaczenia jego form i zwrotow, powinien sie nau-
czy¢ cho¢ jednego z cudzoziemskich jezykéw. Doktadna za$
znajomos$¢ wiasnego jezyka pozwala dokladnie pozna¢ du-
cha narodu i staje sie jednym z wazniejszych $rodkow do $ci-
stego oraz prawidtowego wyrazania mysli i uczué¢. Nie na-
lezy atoli przecenia¢ tej wartosSci jezyka, pamietajac, ze
stowo jest tylko wyrazem stosunkéw rzeczowych i ze te
winny by¢ naprzéd poznane na gruncie realnym, zanim zo-
stang w formy jezykowe ujete. Jezeli zadanie filologiczne
nauki jezyka obcego sprowadza sie do gruntownego po-
znania mowy ojczystej, a to w celu dokladnego wyrazania
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mysli i uczu¢ (lub ich pojmowauia), to pytamy, kt6z ma sie
w tym celu uczy¢ jezykdw? Czy ci, ktérych stowa zaduych
nie maje, wyraza¢ mysli?  Albo ci, ktérych mysli bedzie
w przysztosci przyémiewac retoryczna forma? A przeciez
taki stosuuek stowa do mysli jest u nas panujacym i to dzie-
ki nadmiernej wartosci, jakg przypisywac sie zwykto nauce
jezykéw. Mato umiemy rzeczy, ale duzo stéw. Po c6z
wiec jeszcze pomnaza¢ chodzace stowniki frazesow?

Précz tego, jezeli nauka jezyka ma przynosi¢ korzy-
$ci w sensie filologicznym, t. j. jezeli budowa obcej mowy
ma nam wyswietli¢ drogg zestawien budowe i charakter je-
zyka ojczystego, to czyz taka naukg mozna sie zajgé w wie-
ku dziecinnym, w epoce mechanicznego przyswajania jezy-
ka? Wszyscy wiedzg, ze nie, albowiem systematyczna
nauka jezyka zaczyna sie dopiero po 12 roku i tylko przy
znacznym zasobie wiadomosci gramatycznych daja sie po-
zna¢ podobienistwa i analogije jezykowe. Z tego wiec juz
wzgledu nauka ta w wieku przedszkolnym korzysci przy-
nies¢ nie moze.

Drugi bardzo wazny pozytek, jaki odnosimy z pozna-
nia jezyka obcego, jest moznos¢ korzystania z obcej litera-
tury, zwiaszcza kiedy takowa przewyzsza krajowg bogact-
wem i oryginalnoscig tresci. Nie postugujgc sie pracami
obcokrajowcéw, nie mozemy doktadnie poznac zadnej umie-
jetnosci, zadnej gatezi wiedzy, zadnej kwestyi powaznej.
Co wiecej, chcac $ledzi¢ za postepem zycia zbiorowego
musimy koniecznie zbada¢ odnosne objawy zycia u in-
nych narodéw, a to tymbardziej ze coraz wiecej spraw
spotecznej natury rozstrzyga sie na gruncie miedzy-
narodowym. Odkad stosunki ekonomiczne ucywilizo-
wanych spoteczeAstw splotty sie, w sie¢ nierozerwal-
nych interesow, udziat narodow w zyciu spotecznym
staje sie coraz wiecej znaczacym. Nie znac tego ruchu,
na ktory sie sktadajg najdzielniejsze sity spoteczenstw,—
znaczy dobrowolnie usuwaé sie od ogélnego postepu. Rze-
czgjest zrozumiatg, ze zespoleniu sie z ogélno ludzkim
pochodem cywilizacyjnym w znacznej mierze sprzyja zna-
jomos¢ obcego jezyka, lecz tylko jako $rodka do pozna-
nia obcych prac i daznosci, ktére podkreslamy wyraznie—
przez znajomos$¢ samej mowy cudzoziemskiej bynajmnigj
sie nam nie odstaniaja.

Jakiez zastosowanie ma u nas obcy jezyk, jako $rodek
cywilizacyjny? Styszymy wszedzie paplanine francuska;
widzimy, z jakim zapatem czytajg sie francuskie romanse
dla znarkotyzowania wiednacych od. przesytu, lub znieczu-
lonych bezczynnos$cig nerwoéw, angielskiego uczg tam, gdzie
dystynkcyja subtelnych wyszukuje tondéw, niemiecki za$

LEKKOMYSLNOSC A ODWAGA.

Temat do pogadanki etycznej.

Na stacyi kolejowej miasta X. brakuje juz tylko
pieciu minut do dziewigtej, a dzwonki oznajmiajg odej-
Scie pociggu. Tragarze spieszg z paczkami, konduktorzy
nawotujg podroznych do zajecia miejsc w wagonach, osoby
zapéznione biegng na prawo i lewo.

Dnia tego odjezdzat pan Morski, a odprowadzat go
maty synek.

— Zegnaj ojczulku, zawotat mity gtosik: smutno mi,
ze odjezdzasz!

— Dlaczego, m¢j chtopcze? Wszak za trzy dni bede
z powrotem. — ,Trzy dni bez ciebie, ojczulku, to bardzo
dtugo*.

| dziecko westchneto.

— Ojcze, zawotal naraz chtopiec, czy zobaczysz Janka?

— O nie, Janek jest obecnie na wsi, zbiera on tam sto-
krotki i astry i pilnuje owiec twego wuja.

— O, jak to dobrze! S$miejac sie zawotato dziecko,
wspomnienie Janka rozweselito je widocznie. Jak ja chciat-
bym wiedzieé, czy zostatonjut cztowiekiem.

— Niech pan zajmie miejsce, zawotat konduktor.

—Do widzenia, kochany Ludwiku, niech cie Bdg
btogostawi!
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i wioski stuzg jako dopeinienie w wychowaniu uniwer-
salnym.

Przypomnij sobie, taskawy czytelniku, caly Swiat bty-
szczgcych i pachngcych figur i osgdz sam, jakie cywiliza-
cyjne znaczenie posiadajg dla nich jezyki obce. Zwaz to
wszystko, czytelniku, a z pewnoscig przyjdziesz do wniosku,
ze dla tych, co sie. na seryjo nie poswiecaja studyjom badz
ojczystego jezyka, badz obcej literatury—w scistym lub ob-
szernym tego wyrazu znaczeniu—uczenie sie cudzoziemskiej
mowy jest po prostu stratg czasu. Gorzej nawet. Dobre
checl, energija, zdolnosci umystowe, zuzyte na nauke jezy-
ka, sprawiajg pewne zadowolenie i sit tych juz nie sta¢ na
poznanie przedmiotéw uzyteczniejszych, jak przyrodo-
znawstwo, wiadomosci elementarne o zyciu spotecznym,
ktorych tak brakuje w wielojezycznym wychowaniu.

Stosujac powyzsze wywody do praktyki chwili biezg-
cej, wynika, ze w wychowaniu elementarnym i obecnym
$rednim, nauka jezyka obcego jest tylko balastem, obcig-
zajagcym umyst i rugujgcym w nim-miejsce dla uzyteczniej-
szej pracy. Koniecznoscig staje sie ona dopiero przy ogol-
nym wyksztatceniu $rednim, jezeli to wyksztatcenie za-
pewnia mozno$¢ czy to dalszych specyjalnych studyjow,
czy tez rozumnej a pozytecznej dziatalnosci w zyciu. Lecz
i wtym razie nie nalezy dla omawianej nauki poswiecac
pierwszych 10—12 lat.

Na zakoriczenie przyzna¢ musimy, ze uswiecony u nas
modg zwyczaj sprowadzania cudzoziemek do matych dzieci
dla nauczenia ich jaknajpredzej obcym moéwié¢ jezykiem, po-
woduje najczesciej, précz zgorszenia moralnego, skoszla-
wienie zdolnosci i pogladéw dzieci. W cudzoziemce nikt
nie szuka ani wychowawczyni, ani nauczycielki, ceni sie
w niej tylko dobry akcent, no i dystynkcyja, zresztg zadna
wykwalifikowana nauczycielka nie opuszcza ojczyzny, gdyz
i tam stosowne zajecie znalez¢ moze. Jakiegoz wplywu
moralnego, jakiego kierownictwa mysli spodziewaé sie¢ mo-
zemy od tych biednych istot, ktérym nie dano nic, précz
mowy ojczystej i tak Scie$nionego widnokregu mysli, ze
caly zasob jej wiedzy streszcza sie w kilkudziesieciu okle-
panych frazesach? | takim to osobom powierzajg sie nasze
dzieci czesto od 3-go roku zycia! Ciekawy i badawczy
z natury umyst dziecka zaczyna sie powoli przytepiac
i przyémiewac potokiem nigdy nie styszanych stow. najcze-
Sciej nic nie wyjasniajacych, tylko zamieniajgcych wiasne
puste wyrazy na takiez obce dzwieki. Uwaga i mysl dzie-
cka zwraca sie przewaznie ku tym nowym dzwiekom, usi-
tujac ich znaczenie odgadngé¢, a po 2—3 latach wszystko, co
niegdys interesowato dziecko, caly Swiat otaczajacy staje
sie dlan obojetnym. Wrodzona zadza poznania zaleznosci

— Do widzenia ojczulku! do czwartku.

Ostry Swist daje sie styszeé¢, drzwiczki wagondéw sie
zamykaja. ,W droge“ wota konduktor. Pocigg zadrzat
i opuscit stacyje.

Od trzech dni deszcz pada bez przerwy, a wiele okolic
kraju zostato zalanych. Od lat niepamietnych nie byto ta-
kiej pogody.

,O Boze“ moéwi zasmucone dziecko, ,byleby deszcz
nie dostat sie do wnetrza wagonow i nie unidst ojca daleko.
Czy sadzisz, ze to moze sie zdarzy¢?

— Nie, Ludwisiu, odpowiada stuzaca, badz pewny, ze
ojcu nie grozi zadne niebezpieczenstwo. Potym, by rozer-
wac chiopca, dodata: , kt6z to jest ten Janek, o ktorego sie
pytates?

— Czyz nigdy o nim nie styszatas? i twarzyczka dziecka
zarumienita sie | ozywita od uSmiechu- ,0Otdz Janek jest-
to maty chiopiec, ktdrego ojciec znalazt $pigcego na schod-
kach jednego domu. Byt on strasznie bity przez swego oj-
ca i uciekl od niego. Ojciec moj zabrat go do siebie, zna-
lazt mu zajecie, za co chiopiec byt bardzo wdzieczny. Jest
on bardzo zabawny, bo lubi powtarza¢ ,ja chce zosta¢ pred-
ko cztowiekiem,*. W domu czyscit on buty i trzewiki i po-
magal w rdznych zajeciach. Raz, gdy powracaliSmy we
dwuch, by mnie uchronic¢ od silnego deszczu, zdjat swoj pta-
szczyk, owingt mnie i przeniést na rekach do domu. Ja
wrocitem zupetnie suchy, za to on zmokt do kosci, a ze
zgrzat sie, niosagc mnie, przeziebit sie silnie i zachorowat.
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zjawisk stopniowo si¢ przyttumia, a potym catkiem zanika.
Jakze wielkiej trzeba wéwczas pracy tak ze strony wyclio-
wanca, jak i nauczyciela, zeby w nim obudzi¢ sttumione za-
interesowanie sie otaczajgcemi go przedmiotami, tym Swia-
tem, ktéry niegdys, w 3—4 roku zycia tyle mu pytan na-
streczat. A jednak, nie uczyniwszy tego, nie wskrze-
siwszy w dziecku uspionych zdolno$ci poznawania rzeczy,
ich przyczyn i skutkdw, niszczymy w nim na zawsze najwa-
zniejsze i zasadnicze witadze dnchowe, bez ktérych nie tyl-
ko wszystkie obce jezyki, lecz i wszelkie obce madrosci
rzetelnej wiedzy nie dadza.
S. Karpowicz.

tyVvj-chowa-nitz

EGOIZM DZIECIECY.

Jesli w nauczaniu sam wyktad mato dla rozwoju umy-
stowego dziecka ma znaczenia, gdy nauczyciel nie wzbudzi
interesu do przedmiotu nauki, rzetelnego zamitowania wie-
dzy; to tymbardziej za chybione uwaza¢ nalezy takie wy-
chowanie moralne, ktére ograniczy sie do samych maksym
i sentencyj, nie postarawszy sie poprzednio o0 zaszczepienie
i rozwiniecie uczu¢ szlachetniejszych w sercu wychowan-
ca Czyz wiec moze by¢ dla wychowania sprawa wiekszej
wagi nad walczenie przeciw gtdwnemu wrogowi uczu¢ szla-
chetnych, przeciw egoizmowi dzieciecemu? A jakze mato
sie dla tej sprawy robi! Powiedzmy raczej, jak wiele sie
czyni, aby w najlepszych czesto z natury dzieciach naj-
wieksze samolubstwo rozwijac.

Zaczyna sie to od drobnostek w postepowaniu z ma-
lerikiemi, od tycli zdan, rzucanych co chwila i co godzina,
w ktérych przebija ta mysl jedna, ze wszystko cokolwiek
sie dzieje na ziemi i niebie, ma za cel jedyny przyjemnos$¢
matej istotki. ,,Stoneczko Swieci, to dla Maniusi, zeby mo-
gta wyjs¢ na spacer. ,,Fe! paskudny deszcz! pada i nie mo-
zemy is¢ do ogrodu, a tam dla Maniusi jabtuszka dojrzewa-
ja na drzewku, pszczotki latajg po kwiatkach, zrobig miodek
dla Maniusi“. Gdybyz to na tym poprzestano, lecz postu-
chajmy sadéw7o ludziach, albo o starszych dzieciach, ktdre
trzyletnie dziewczgtko styszy codziennie. ,Nie ruszaj,
Stasiu, tej zabawki, bo to Maniusi“—, Maniusiu, masz ja-
gbdek, ale zjedz sama, nie daj sobie odebra¢, bo to twoje“.
»Widzisz, jak ta dziewczynka patrzy na twoje lalke,
ona takiej nie ma, pewho byta niegrzeczna i mama jej nie

Ojciec wystat go do wuja na wies$, by tam odzyskat zdrowie;
przebywa on tam juz od dwu czy trzech tygodni, czuje sie
silniejszym i zdrowszym.

1.

Deszcz padat od dni kilku bez przerwy. Mate stru-
myki zamienialy sie w szumigce potoki,—ktére z wsciekto-
Scig z wierzchotkéw gdr spadaty, a kazda przeszkoda zda-
wata sie powiekszac ich site i szybkos¢.

W budce, stojgcej nieopodal od toru kolejowego, czte-
rech matych chtopcdw schronito sie przed deszczem.

— No, Janek, zawotatjeden z nich, podobno chcesz
zosta¢ czlowiekiem? Stan wiec na szynach, gdy bedzie
przechodzit pociag pospieszny. Za p6t godziny bedzie tedy
przejezdzat.

— Nie, odrzekt stanowrczo Janek, tego nie zrobie, co
za pozytek stawac¢ w ten sposob na szynach?

— A, Janku, powiedz po prostu, ze sie boisz, za grosz
nie masz odwagi!

| trzej chiopcy zaczeli dokuczaé Jankowi, ktéry zno-
sit bardzo filozoficznie ich przycinki, a gdy w kilka chwil
pozniej, przyjaciele jego wybiegli, by przyjrzec sie lepiej
pociggowi, ktory miat nadej$é, on wolat pozosta¢ w domku
niz mokna¢ na deszczu.

— Janek, Janek, Janek!

Trzej chlopcy powrdcili do Janka z wyrazem prze-
strachu na twarzach. Cze$¢ mostu zostata zerwana przez
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kupita, nie baw sie z nig. jeszcze ci jakg zabawke popsuje”.
Malenstwo wykonywa zalecenia matki, a gdy wzrasta w la-
ta, postepuje wedtug tych wyobrazen, jakie mu wpojono: nie
podzieli sie otrzymanym przysmaczkiem z rodzenstwem,
gdyz bytoby mniej dla Maniusi; nie pozyczy biedniejszej
kolezance ksigzki, bo mogtaby jej splami¢ lub rozedrze¢, nie
wyrzeknie sie ulubionej przechadzki, cho¢ towarzyszaca jej
matka jest nieco cierpigca, bo Mauiusie wiasne tylko cier-
pienie boli. A przeciez jestto bardzo dobre, tagodne dzie-
cko, bez odrobiny ztosliwosci, tylko, ze uwaza swa osobe
za cel, gwoli ktoremu wszystko na Swiecie sie dzieje.
Postawmy obok niej inng dziewczynke, ktorej egoizm
z odmiennego wyptynat zrédta. J6zia jest z natury zywa,
a nawet nieco gwattowng, od najmiodszego wieku okazu-
je ogromny zapas energii zywotnej, mnostwo rzeczy jg ba-
wi, interesuje, wszedzie jej peitno, do kazdej roboty sie gar-
nie, chwili nie moze usiedzie¢ bez zajecia, a tak jest bystra
i sprytna, ze nieledwie w oczach otaczajgcych czyta ich
mysli i zamiary. Niewiadomo skad sie taka wzieta wro-
dzinie, ktdrej wszyscy czlonkowie odznaczajg sie wielkim
umiarkowaniem w zadaniach przy pewnej oschlosci serca.
Ma tez ona za swoje.—M0¢j Kaziu—modwi do miodszego bra-
ta—jak ty jesz rosot, splamisz sukienke“.—, Cicho badz—
przestrzega matka—pilnuj siebie, tobie nic do Kazia“.—
»Mamusiu, czemu dzi$ Zosia smutna? czy dostata z czego
zty stopien na pensyi“?—,Jeszcze tego braknie, zeby sie
taka smarkata mieszata do starszej siostry. Abys tylko ty
sie dobrze uczyta, to mozesz sie o drugich nie troszczy¢*.—
»Mamusiu, ja dzisiaj pomoge Marysi nakrywaé do stotu,
ona potozy obrus i serwetki, aja poprzynosze talerze, tyz-
ki i widelce”“.—,,Ani mi sie waz, albo ty umiesz co porzad-
nie zrobi¢, nattuczesz talerzy, albo sama sie przewrécisz
i guza nabijesz. Najlepiej, moja JOziu, zeby$ tylko o sobie
myslata“. Tak tajana za swoje gotowos$¢ do ustug, odtrgca-
na z gniewem za objawy wspotczucia, dziewczynka wresz-
cie zgodnie z tym, co styszy ciagle, zaczyna mysle¢ tylko
0 sobie. Nie przestrzega juz bratar nie uczy, ale umie za
to tak kazdg ktdtuie miedzy nim a sobg opowiedzieé, izby
rodzice staneli po jej stronie; od starszej siostry trzyma sie
w przyzwoitej odlegtosci, lecz z niezréwnang strategija
umie jg zmusi¢ do odrabiania za siebie éwiczen szkolnych,
szycia sukienek dla swych lalek, a gdy ta wzamian zazada
jakiej ustugi, znajdzie wymoéwke, albo przynajmniej podro-
zy sie, potarguje, kaze sobie w ten czy w inny sposob za-
ptaci¢. Calg bystro$¢ swa obi-aca na to, aby zawsze na swo-
jem postawi¢; a ze to sie¢ dzieje najczesciej z krzywdg in-
nych, nic jej to nie obchodzi. Tak to sie w dzieciach za-
szczepia egoizm. Jakze mu zapobiega¢? Odpowiedz fa-

wode, a pociagg ma przejezdza¢ przez niego za kwadrans
Spadnie w wode.

— Tak. wpadnie on w potok.

Serca matych chtopcow bity silnie...

— Predko, zawotat Janek, pomyslimy, by go ocalic.
Ile potrzeba czasu, by dobiec do stacyi?

— Wiecej niz p6t godziny, stad trzy mile.

— Czy moznaby skad konia dostac?

— Dopiero u gospodarza Wojciecha, stagd o mile.

— A wiec ty, Joziek, biegnij wzdtuz goscinca, a gdy
spotkasz kogo, prébuj dostac¢ sie na stacyje przed przyby-
ciem pociggu. Ty, Kuba, idZ po plancie'kolei i staraj sie
uprzedzi¢ droznika. Stach za$ i ja, pozostaniemy tutaj,'
a gdy wszystkie plany sie nie udadzg, musimy by¢ ludzmi
i zatrzymac pociag za jakgbadz cene.

] Smiaty chtopiec juz powziat postanowienie co ma zro-
bi¢ w najgorszym razie.

. -

— Nigdy w zyciu nie widziatem podobnej ulewy-za-
wotat maszynista, prowadzacy pocigg pospieszny.

— | ja réwniez. Byleby mosty byly cate.
we potoki ptyng z wierzchotkow pagérkow.

Pocigg przebywat okolice, z szybkoscig mili angiel-
skiej na minute.

»Patrzcie!—zawotatl konduktor, ,,co to moze byé?“

Prawdzi-
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twa: nie macac wyobrazen dziecka i pracujac usilnie nad
ksztatceniem uczu¢ zyczliwych. Starajmy sie, aby dziecko
umiato sadzi¢ przedmioty nie tylko wedtug tego, jakg mu
korzy$¢ sprawiajg lub szkode, niech deszcz nie bedzie brzyd-
kim dlatego, ze przeszkadza przechadzce, ani stét pasku-
dnym, bo sobie dziecina guza o niego nabita. Niech dziecko
nie przyzwyczaja si¢, aby mu wszyscy w domu na wyscigi
stuzyli i w tym celu uczmy je, o ile tylko wiek jego po-
zwoli, obywac sie np. przy ubieraniu, przy zabawie bez po-
mocy starszych. Wyrabiajmy wcze$nie w dziecku poczu-
cie sprawiedliwosci, niech dobroci krewnych i znajomych
nie mierzy iloscig prezentéw od nich otrzymanych, wska-
zujmy mu ich zalety, méwmy o dobrych postepkach, oczy-
wisdcie takich tylko, ktére dziecko w danym okresie nalezy-
cie oceni¢ i zrozumie¢ moze. Rozmawiajmy z nim czesto
0 tym, co ojcu, siostrze, bratu sprawi¢ moze przyjemuos¢
1wskazujmy sposéb, w jakiby sie mogto do dobra inuych
przyczyni¢. Gdy czego$ zazada, coby innym przykrosé
sprawi¢ mogto, wyjasnijmy wiasciwg przyczyne odmowy.
Lecz nadewszystko nie rébmy roznic miedzy rodzenstwem
w domu lub kolegami w szkole, niech Zzadne z dzieci nie
uwaza sie za szczegélniej uprzywilejowane lub pokrzy-
wdzone w swych prawach przez rodzicow i nauczycieli,
gdyz zaréwno w jednym jak w drugim wypadku dbato$¢
0 witasng osobe kosztem innych, przybraé moze zastrasza-
jace rozmiary. Czynigc to wszystko, nie ograniczajmy sie
na samych stowach, ale nastreczajmy dziecku jak najwie-
cej sposobnosci, w ktérycliby zyczliwo$é swa 1 sympatyje
w czynie okazato. Niech nie tylko sobie ale i innym ustu-
guje; nie odtrgcajmy szorstko jego pomocy w czynnosciach,
ktore wjdconywaé¢ umie i lubi, przeciwnie zachecajmy do
nich, niech wczesnie doznaje zadowolenia, gdy zreczno$é
swa, site, prace, umiejetnos¢ na korzy$¢ czyja$ obrdci.
W miare ustug wzajemnie oddawanych wzrasta¢ bedzie
przywigzanie w rodzinie, kolezenstwo w szkole, dziecko
wyrzeknie sie nieraz wasnej przyjemnosci dla dobra innych
a rozbudzenie wspotczucia dla kazdego cierpienia, przyktad
dobrej matki, branie udziatu w jej mitosiernych uczynkach
dopetni reszty. Egoizm nie zagnieZdzi sie w sercu, ktdre nie
tylko wilasna radoscia sie cieszy, nie tylko nad wiasnym
smutkiem boleje.
A.S.

Smarkacz jaki$ bawi sie na drodze, odrzek}t maszyni-
sta, ,,zagwizdaj pan, zeby uciek}”.

.Konduktor zagwizdat. Chtopiec czekat na zblizenie
sie pociggu, powiewat chustka, jak tylko mdgt najpredzej,
nastepnie rzucit sie w bok, wskazujac na widnokrag.

— Czy to nie dziwne, zawotat konduktor. Co to mo-
ze znaczyc€?

— Po prostu dzieciaki sie bawig!
dno dziecko! Co tu robic?

— Gwizdaj pan jeszcze!

Gwizdanie rozlegto sie szeroko. Chiopiec porusza
chustka, ale stoi niewzruszony. Znoéw przerazliwe gwi-
zdanie rozdarto powietrze.

,B0ze! chiopiec rozciagnat sie na szynach! zostanie
zmiazdzony, hamulec czym predzej!*

Potozenie byto bez nadziei, mimo to dwucli ludzi catg si-
3 krecito hamulec.

Juz tylko sto pieédziesiat metrow oddziela dziecko od
pociagu, ktéry biegnie z wielka- szybkoscig jakkolwiek za-
czyna ulega¢ wptywowi hamulca. Czy da sie ocali¢ zycie
dziecka?

Coraz blizej, coraz blizej, nadzieja ratunku zdaje sie
by¢ stracona... Ciggte gwizdanie, sprowadza pasazeréow
do drzwiczek i okien. Rozpacz i przerazenie odbijajg sie
na twarzach wobec strasznego widoku, Chwile stajg sie
godzinami, gdyz pocigg zwalnia niedostrzegalnie, a odle-
gtosc¢ tak juz mala...

Co, tam jeszcze je-
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Szkoty dla dzieci uposledzonych umystowo. W poroé-
wnaniu do liczby dzieci uposledzonych umystowo, liczba
idyjotow jest nader matg. Zwiaszcza w wielkich miastach
posrod nizszych warstw spoteczenstwa ilos¢ pierwszych
jest bardzo znaczng. W miastach, gdzie urzadzono dla ta-
kich dzieci szkoly, okazato sie, ze na 1000 mieszkancow
wypada 1 uposledzony umystowo. W roku 1867 areszto-
wano w Chemnitz 1321 os6b, z ktdrych 369 uznano za do-
brze rozwinietych umystowo. 674 za $rednio a 260 za mato
rozwinietych. Tak wiec 20°/0 nie umiato ani czyta¢ ani pi-
sa¢, ani pracowa¢ samodzielnie i byli to prawie wszyscy
stabo rozwinieci umystowo. Pewng cze$¢ tych ostatnich
utrzymuje panstwo, innymi opiekujg sie towarzystwa do-
broczynnosci, inni znajdujag pomieszczenie w rodzinach,
reszta za$ wskutek opuszczenia staje sie idyjotami. Zwa-
zywszy na szkody moralne i materyjalne, jakie wyrzgdzajg
ci uposledzeni umystowo, bo zaréwno z punktu widzenia
ekonomicznego jak chrzescijanskiego mitosierdzia, naleza-
toby zaktadaé dla nich szkoty. Uposledzony umystowo jest
wiecej zblizonym do zdrowego umystowo, niz do idyjoty.
Po wiegkszej czesci miarodajna pod tym wzgledem jest mo-
wa: niektérzy z uposledzonych umystowo betkoczg tylko,
inni méwig zupetnie dobrze, ale nie myslagc. Poniewaz upo-
Sledzeni umystowo zewnetrznie niczym sie nie réznig od
zdrowych, wiec przez czas jaki$ winni by¢ posytani do
szkot ludowych. Tutaj jednakze stanie sie wkrotce wido-
czng ich choroba umystowa, gdyz albo siedzg oni, zupetnie
nie przyjmujac udziatu w wyktadzie i nie uczac sie niczego,
albo tez przeszkadzajg nauczycielowi i uczniom. Po wie-
kszej czesci wkrdtce okazuje sie, ze pozostajg w tyle po
za innymi uczniami. Pozostajg zwykle przez dwa lata
w klasie nizszej. Chociaz przez te dwa lata nie nauczg
sie oni niczego, to przynajmniej wdrozg sie do porzadku
i dobrych obyczajow i takim sposobem bedg dla nich szko-
ty ludowe niejako wstepnemi do szkot whasciwych.  Szkota
jednak ludowa jest szkodliwg dla dzieci uposledzonych
umystowo, gdyz czesto bywajg one przedmiotem zartdw,
brakuje im moznosci samodzielnego opracowania tego, co
im wyktadaja, nauczyciel nie moze sie¢ Diemi doktadnie zaj-

mowac i dla tego gtupiejg one jeszcze wiecej. Jak muszg
one uczy¢ sie pracy, tak samo i zabawy. Po pewnym cza-
sie wychodzg ze szkotly, jako nieszczesliwe istoty, od-

trgcone od wszystkiego i dla tego tatwo dajgce sie napro-

Chiopie¢ pewnie jest obtgkany. A cho¢ zyje, nie po-
rusza sie wcale.

Dwadziescia, dziesie¢, pie¢ metrow" tylko dzieli dziec-
ko od $mierci.

Wielki okrzyk ulgi dat sie stysze¢, gdy pociag na dwa
metry zatrzymat sie przed rozciggnietym chiopcem.

Pierwszy wyskakuje pan Morski.

— Janek! wota on, co znaczy ten zart?

Podnoszac sie zwolna, odurzony chiopiec wskazuje na
most moéwi: ,,Zniszczony. Chciatem by¢ cztowiekiem* doda-
je jakby pod wrazeniem snu. Potym pada ciezko na ziemie
zwalczony nadzwyczajnym wysitkiem.

Podrozni otaczajg go ze stowami: ,,On uratowatl po-
cigg!“ ktore sg jedynym wdziecznos$ci ich wyrazem.

_ lluz dnia tego mezczyzn i kobiet btogostawito Janka
za jego czyn bohaterski...

iy.
W liczbie podréznych, ktérzy tego wieczoru powrdcili
do miasta X. znajdowali sie pan Morski i Janek.
Nazajutrz rano maty Ludwik byt bardzo zdziwiony
i zadowolony, ujrzaw-szy przy sobie ojca. Opowiedziano mu
0 odwaznym postepku Janka, on za$, wystuchawszy opo-

wiadania ze wzruszeniem, powiedziat cichutko: ,,Zdaje mi
sie, ojcze, ze Janek juz jest cztowiekiem*.
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wadzi¢ ua droge wystepku i zepsucia. W odpowiedniej za$
szkole nie bedg sie niczego uczyli mechanicznie i znajda od-
powiednie zajecie i wychowanie. Cialo sie wzmocni przez
gry i gimnastyke, obudzi sie w nich poczucie dobra i praw-
dy, a przez pilne uczenie sie rob6t recznych osiggna
zdolno$¢ do zarobkowania w zyciu pézniejszym.

0 pielegnowaniu ciata u mtodziezy szkolnej. Prof.
Dr. v. Ziemssen miat nastepujagcg mowe rektorskg o po-
wyzszym przedmiocie: ,,Przyzna¢ musimy, ze ksztalcenie
sity fizycznej podczas lat szkolnych zostato w wysokim
stopniu zaniedbane w poréwnaniu do metodyczuego wy-
ksztatcenia zdolnosci umystowych. Szkota tu jednak jest
tylko w matym stopniu winng, gtéwna cze$¢ winy spada na
wychowanie po za szkolne. Szkota tytko otyle przyczynic
sie moze do rozwoju fizycznego, ze zwrdci baczniejszg uwa-
ge na gry podczas pauz miedzy lekcyjamii na nauke gi-
mnastyki z jednej strony, z drugiej za$ ograniczy ilos¢ pija-
cy w domu i przez to pozwoli miodziezy bawié sie na Swie-
zym powietrzu. Obydwie rzeczy sg nie tylko pozadane,
lecz niezbedue. Gimnastyka, pomimo, ze winna by¢ pro-
wadzong systemetycznie, musi jednak uchowaé charakter
zabawy, by chlopcy znalezli w niej zrodto niewinnej przy-
jemnosci. Daleko jednak skuteczniej niz szkota moze ro-
dzina i gmina stara sie o rozprzestrzenianie ¢wiczen fi-
zycznych, a mianowicie rodzice, prowadzac dzieci podczas
chwil wolnych ua przechadzki, do kapieli, na Slizgawke,
kazac im jezdzi¢ na welocypedzie itd., gmina przez urza-
dzenie placéw do gier, $lizgawek, kapieli itd. dostepnych
réwniez dla niezamoznych dzieci. Poniewaz wiele rodzi-
cow zupetnie obojetnie patrzy, jak chtopcy, zaraz po powro-
cie ze szkoty, zasiadajg do roboty albo do czytania, za-
miast iS¢ na Swieze powietrze, obowigzkiem gminy bytoby
powotanie do zycia takich urzadzen, ktéreby same posiada-
ty site przyciggajacg dla miodziezy. Swietne dziatanie po-
dobnych instytucyj nie daje dlugo czeka¢ na siebie, ze
wzrostem sity i zrecznosci rosnie wiara w swe sity, odwaga
i che¢ do walki. Tak ustepuje zmeczenie ciata, bedgce na-
stepstwem jednostronnego zajecia, stabos$¢ charakteru, brak
odwagi i wiary w swe sity, ktore ku szkodzie ogétu i mece
wiasnej tyle ludziom dolegajg.

Ukaranie ucznia zakonczone $miertelnym
"W Zeitschrift f. Medicinalbeamte Dr. Thiele opisuje wy-
padek rozerwania tkanek i wylewu krwawego u podstawy
moézgu, bedacego nastepstwem uderzen reka po glowie.
Rzecz dotyczy 7-letniego chiopca, ktory z powodu nie-
uwagi i sennosci byt ukarany przez nauczyciela uderzenia-
mi w glowe. Zaraz potym objawy sennosci powiekszyty
sie i wystgpity oznaki zapalenia mozgu, skutkiem ktérych
chtopiec umart. Ojciec dziecka zaskarzyt nauczyciela do
sadu, i zarzgdzona zostata sekcyja sgdowo-medyczna zmar-
tego chiopca. Sekcyja wykazata, ze 1) Chiopiec umart
skutkiem zapalenia mdzgu. 2) Ze zapalenie to wywotanym
zostato przez wylew krwawy spowodowany przez uderze-
nia w gtowe. 3) Ze uderzenia po czaszce silng rekg wy-
wotywaé moga wylewy krwawe i rozerwanie tkanek u pod-
stawy mozgu. Z tym orzeczeniem lekarskim dr. Thie-
le’go nie zgodzit sie inny lekarz i wyrazit przypuszczenie,
iz przed uderzeniami chiopiec miat poczatki zapalenia mo-
zgu, objawem ich byta owa sennos$¢, ktdéra nauczyciel
przez niewiadomo$¢ wzigt za lenistwo. Na tej zasadzie
nauczyciela uniewinniono.

Ze chiopiec nie dostat zapalenia mézgu skutkiem ude-
rzen, jest to bardzo prawdopodobne, gdyz uderzenia mogty
by¢ tylko przyczyng wywotujacg chorobe, a nie gtowna.
Pomimo tego dziwi nas pobtazliwo$¢ niemieckich sgddw,
bo¢ wylewy krwawe byty jedynie wywotane przez uderze-
nia, a te bynajmniej obojetnemi dla zdrowia nie s3.

Wychowanie fizyczne jako $rodek umuralnienia dzieci
uwiezionych. Dr. H. D. Way zdaje sprawe w Amer. Journ.
of Insan® z rezultatow otrzymanych przez ¢wiczenia fizycz-
ne u dzieci skazanych na wiezienie. Wiezienie jest do pe-
wnego stopnia szpitalem dla leczenia moralnej atrofii i tych
chorob, ktérych wyrazem zewnetrznym i widomym jest
przestepstwo. Przestepcy sg to wadliwie rozwiniete oso-
bniki nieraz bardzo podobne do idyjotow i obigkanych.
Miody przestepca jest takze nieraz i fizycznie stabo rozwi-

zejSciem.
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nietym. Cialo jego bywa czesto zbudowane niesystema-
tycznie, nieharmonijnie i stabo. Rozwo6j cielesny przenosi
dziecko ze stauu czysto roslinnego na stopien, gdzie uktad
nerwowy dochodzi do nieco wyzszego typu niz 6w prawie
szczatkowy, jaki posiadato przedtym. Giownerai zasadami
wychowania fizycznego sg gry na Swiezym powietrzu, ka-
piele, masaz i dyjetetyka. Dr. Way tg metodg osiggat
w wielu wypadkach znakomite skutki.

Usitowanie samobdjstwa. W Wiedniu 12 letni uczen
skoczyt w zamiarze samobojczym z trzeciego pietra na po-
dwdrze. Podniesiono go ze ztamanemi nogami i broczgcego
we krwi i odwieziono do szpitala. Tam umart on w ciggu
nocy. W szpitalu lezat w tym samym pokoju, w ktérym
znajdowat sie 13-letni chtopiec, réwniez z powodu ran od-
niesionych przy wyskoczeniu z okna trzeciego pietra. Ten
ostatni jednak wkrotce opusci szpital zupetnie zdrowym.
Obydwa usitowania samobojstwa miaty swe zrédto w oba-
wie przed karg cielesna.

Qcoyta-

Zadanie etyczne geografii.

Nazwijmy nakoniec rzeczy wiasciwym ich imieniem.
Ol$nieni S$wietnym wytworem poteznego umystu Aug.
Comte’a, nie tylko sami uderzyliSmy czotem przed ojcem
nowozytnego pozytywizmu, ale zbyt gorliwie i pospiesznie
usitowalismy przysposabiaé mu adeptéw. Zatym, gdy gto-
wnym zatozeniem tworcy szkoly jest, ze ludzkosé “dotad
przebyta dwa okresy: teologiczny i metafizyczny, i znalazta
sie na progu trzeciego pozytywnego, nie tylko sami $miato
go przekroczyliSmy, ale radzibySmy pociggna¢ za sobg nie-
letnia miodziez. tatwo zrozumie¢, dla czego zrazony
w swych filozoficznych zaciekauiach cztowiek, z takg po-
chopnoscig rzucit sie do badania nie grozacych mu nowym
zawodem zjawisk, poprzestajac na pozytywnej wiedzy, na
doswiadczeniu opartej. Ale zapytajmy, czy na dtugo mu
ona wystarczy iczy moze on wzigé rozbrat z nieodtgcz-
nym od natury ludzkiej pragnieniem rozwigzania zagadki:
skadzesmy przyszli i dokad pojdziemyi od ktérej pozytywizm
jak od natretnego owada zawziecie sie ogania. Jakoz nie
uptyneto kilkudziesieciu lat od wygtoszenia przez zatozy-
ciela szkoty wyroku na wieczng bezczynnos$¢ skazujgcego
metafizyke, a juz widzimy porastajgcy bujny plon na tym
tak niedtugo ugorujgcym polu, jak otym Swiadczy sam
ruch prasy peryjodycznej, liczacej do dziesigtka pism po-
Swieconych dotad wydziedziczonej gatezi wiedzy, z ktorych
naturalnie najwieksza ilo$¢ bo az cztery pisma, przypada na
niemcow, gdy anglicy, wiosi, nawet francuzi po dwa juz
maja.

Czy nowy zwrot w filozofii bedzie szcze$liwszym niz
dwa ubiegte zbankrutowane kraricowe kierunki—skrajnego
idealizmu i przechodzacego w krancowos$¢ materyjalizmu
i czy wykluwajacy sie monizm na diugo te usitowania za-
spokoi, przyszto$¢ pokaze. Tymczasem szkota pozytywi-
styczna zdaje sie przewidywa¢ mozliwosé paktowania
z pierwszym, wedtug Comte’a okresem rozwoju ludzkosci
i stara sie go uprzedzi¢. Zgasty przedwczes$nie olbrzymi
talent M. Guyau wywart ogromne i u nas wrazenie dzietem
swym l'irreligion de I'avenir. Przyrodnicy germanskiego
w ogoélnosci szczepu, sktonni do pewnego rodzaju marzy-
cielstwa, zamiast zrzuci¢ pyche z serca i przyznaé sie do
uswieconych religija wierzen, ulegajg obtedowi spirytyzmu,
na co dos¢ przytoczy¢ gtosSne w nauce imiona, jak fizyka
Crooks’a, astronoma Zollnera, zoologa Buttlerowa i Wag-
nera i in. Ale, pozostawiajac wolne pole spieraniu sie naj-
skrajniejszych zdan, nie wciggajmy w te walke nie doro-
stych do udzwignienia innej nad zabawkowa broni pacho-
lgt. Zdawatoby sie, ze nie tylko wediug zasad zdrowej
logiki, ale wedtug szematu, postawionego przez Comte'a,
a naznaczajacego pierwszg dobe rozwoju ludzkosci cechg
religijnosci, wypadatoby trzymac sie te] kolei w ksztatto-
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waniu pojedynczej ludzkiej jednostki. Tak tez pojmuje to
wielu pedagogéw, a miedzy niemi jeden z koryfeuszow
szkoty postepowoj B. Carneri, ktéry w dziele: Der moderne
Mensch, w dobitny sposdb zastrzega, ze jednostka powinna
przeby¢ te samg kolej, po ktorej ludzkos¢ doszta do pojecia
o prawdziwej moralnosci. Tymczasem my zdajemy sie za-
pominaé, ze petzajgce niemowle musi pierwej nauczycC sie
dobrze chodzi¢, nim zacznie bra¢ lekcyje tanca, a coz do-
piero méwi¢ o wywracaniu koziotkéw na trampolinie pozy-
tywizmu. Zadowoleni, ze mozemy sie zastoni¢ urzedowemi
lekcyjami religii w szkole, pod pozorem nie przekraczania
obcej miedzy, lekamy sie jednym stéwkiem zdradzi¢, ze
sprawa wiary powierzonej naszemu przewodnictwu miodzie-
zy lezy nam na sercu; a jakze czesto, wyznajemy to szcze-
rze, powstrzymuje nas od tego fatszywy wstyd by nie ucho-
dzi¢ za ludzi, zywigcych jeszcze religijne przesady i zaco-
fanych, Gdy tymczasem w mys$l dziejowego do$wiadcze-
nia wedtug przedstawicieli nowoczesnej szkoty wypadatoby
miodziez przeprowadzi¢ przez religijng dresure, jak to wi-
dzimy u ludéw anglo-saskiego szczepu mniej od innych ma-
jacych prawa skarzy¢ sie na jej zdziczenie a nawet zobojet-
nienie. Wszakze przy poczatkach geografii, zanim przy-
stgpimy do odstaniania zasady ruchu ziemi, méwimy owscho-

dzie i zachodzie stonica, jego rocznym pozornym ruchu,
zwrotnikach itp. a przez to bynajmniej nie ostabiamy
zdolnosci zrozumienia prawdy nauka stwierdzonej. Stoso-

whnie do przewazajacych obecnie w zachodniej Europie po-
gladéw nie powinno tu nawet chodzi¢ o szkote Scisle wy-
znaniowg: byleby nie byla bezbozng, byleby idea bdstwa
stata sie podstawg wychowania, Uwazane dzi$ za prze-
starzate okreSlenie czlowieka, ze jest on istotg religij-
na (animal religiosum) nie powinno traci¢ na swej do-
niostosci dla nas pedagogow, ktorzy nie powinnismy za-
pominaé, iz skoro cztowiek przestanie by¢ animal reli-
giosum zostaje chyba une bete kumaine, z tg tylko smutng
réznica, ze brak mu bedzie tego przymusowego instynktu,
ktéry przeszkadza bydleciu zbaczaé z wytknietej przez na-
ture drogi, instynktu, ktérego nie zastgpi etyka, na teoryi
walki o byt oparta, choébysmy ja nie wiem jak chcieli uszla-
chetnié. Ot6z $Smiem utrzymywac, w tym wychowawczym
zadaniu nauka geografii przez zaden inny ze szkolnych
przedmiotdw nie da sie ubiedz i przytym, jak kazdy tatwo
oceni, od pierwszorzednych przedwstepnych zatozen, bo od
zasadniczych poje¢ dziatlu kosmograficznego. Dla nas, ktd-
rzy sie szczycimy, zeSmy dali Swiatu Kopernika, nie godzi
sie traci¢ z uwagi tego, co o nim zwykto sie méwic, iz zna-
komity Torunianin, wiecej zrobit dla pojecia o najwyzszej
madrosci i wszechmocy Stwércy, niz wszyscy jakichkol-
wiek religij teologowie razem wzieci. Czymze wiec mamy
usprawiedliwié¢ duchowe z naszym wielkim rodakiem pokre-
wienstwo? Nie z naszego narodu wyszli godni genijalnego
mistrza uczniowie jak wioch Galileusz, anglik Newton, nie-
miec Kepler. Nie rychto, bo zaledwe po rozwianiu pomro-
ki szkolnej przez Poczobuta i Jana Sniadeckiego zawigza-
liSmy niejakie z nim poczucie, niepomni, ze zawistni nasi
sgsiedzi juz przez to samo zaniedbanie zechcg ostabi¢ nasze
uroszczenia. Zechciejmyz je podtrzyma¢ na polu wycho-
wawczym przez wyzyskanie jego mysli — uwielbienia
Stwércy w ogromie dziet Jego. A ze osiggnienie tego za-
dania w wieku pacholecym nie przedstawia wielkich tru-
dnosci, na to kazdy wychowawca, majacy do czynienia bo-
daj z najdrobniejszg dziatwg i zasypywany przez nig zapy-
taniami o ksiezycu, stoncu, gwiazdach itp. zgodzié sie nie
omieszka. Dziecie tu stoi na poziomie pierwotnego czio-
wieka, jako czciciela poteg natury i tworcy pierwszych re-
ligijnych wierzen, sabeizmu, madeizmu itp. z tg wszakze
réznica, ze wiedza przychodzi mu tu z pomocga i potegi
czczone jako bdéstwa sprowadza na stanowisko tworéw,
Swiadczacych o wszechmocy i najwyzszej madrosci jednego
ich Tworcy.

Zakres pobieznego artykutu nie pozwala na dokta-
dniejsze usprawiedliwienie zdania, trgcgcego w przekonaniu
wielu paradoksalnoscig, ze pojecie o ukladzie Swiata nie
jest zgota nad sity dziecinnego umystu i ze zastanianie sie
aforyzmem: est modus in rebus nie bedzie gotostowng prze-
chwatkg. Niech mi jednak bedzie wolno powotaé sie na
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panujacag strone dzieciecego umystu—zywos¢ wyobrazni,
ktora obojetnie traktujgc to co powszednie i zwykte, lubu-
je sie i garnie przewaznie do niezwykiego i cudownego, bo-
dajby do fantastycznych basni; dostarczenie wiec umysto-
wej karmi, majacej ceche najwyzszej cudownosci i odciagg-
niecie od jatowych wymystéw juz samo przez sie bedzie
miato donosne pedagogiczne znaczenie. Owszem, wedtug
stébw pewnego niemieckiego pedagoga takie abstrakcyjne
pojecie jak np. nieskornczonos¢ wszechswiata, wiecej staje
sie przystepnym niz jego ograniczenie. Juz wobec samych
natretnych zapytan dziecka, czy po za uktadem stonecznym,
za nowemi systematami, za mgtawicg mlecznej drogi, nie
moga istnie¢ nowe Swiaty, nowe mglawice itd. otwiera sie
pole do zakres$lenia tej nieskoriczonosci, ktdra jest najbar-
dziej uderzajgcym atrybutem Sprawcy wszechrzeczy,
a ktdéra daje sie uprzystepni¢ dziecinnemu umystowi.

Stary pedagog.

JAK UCZYC POCZATKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.

XVI.
Jak nalezy pracowaé?

Czesto bardzo grajacy marnujg duzo czasu bezowoc-
nie wskutek nieumiejetnego uczenia sie, nauczyciel wiec
winien i w tym wzgledzie da¢ pewne wskazowki. Oszcze-
dno$¢ czasu gtdwnie tu mie¢ trzeba na wzgledzie, gdyz ka-
zda chwila zle skierowanej pracy op6znia postep zamiast
go przyspieszyc¢.

Przedewszystkim wiec uczy¢ sie nalezy nie odrazu
catej kompozycyi lecz czeSciowo, frazesami, ktére nauczy-
ciel starannie uczniowi wskaze, z poczatku graé trzeba
wolno, wyraznie, kazdg reka oddzielnie, a przytym racho-
waé, nie zajmujac sie ekspresyja lecz baczac jedynie na te-
chniczng strone utworu.

Reka, ktérej powierzony jest akompanijament (a wiec
najczesciej lewa) powinna mie¢ za zadanie utrzymywac
porzadek t. j. takt, jako gtowng podstawe wszelkiej muzy-
ki, a nadto nie wychodzi¢ nigdy ze swej roli, wysuwajac sie
na pierwszy plan i zagtuszajac tym sposobem drugg reke,
ktérej gtdwny rysunek do wykonania oddany zostat.

Jesli w danym frazesie reka napotyka jaka$ specyjal-
ng timdnos¢, nie traci¢ czasu na powtarzanie zawsze od po-
czatku ale pracowac i powtarza¢ te takty, ten takt lub
czes¢ jego nawet, gdzie trudno$¢ napotkang zostata. W ta-
Ki spos6b wyuczywszy sie danego frazesu, mozna przysta-
pi¢ do nastepujacego i tak stopniowo az do konca. W ra-
zie zrobionej omyiki trzeba umie¢ w miejscu sie poprawic.

Im dtuzej uczen gra w wolnym tempie pracowang
przez sie kompozycyje, tym wiecej pewnosci, iz w nastep-
stwie doktadniej jg wykona. Ozywienie wiec tempa winno
przychodzi¢ stopniowo, to jest, ze jesli utwor ma by¢ grany
przypusémy allegro, nalezy go przedewszystkim gra¢ wolno
upewniwszy sie juz co do techniki, mozna nastepnie graé
go nieco predzej, p6zniej allegretto, iznéw nieco predzej
dopdki ostatecznie nie dojdzie sie do wskazanego przez au-
tora tempa.

Skoro grajagcy umie juz wykona¢ utwor w wiasciwym
tempie, powinien od czasu do czasu przegra¢ go zupetnie
wolno tak, jakby na nowo sie uczyt, a to dla upewnienia
palcdw i przekonania sie, czyli wszystko jest w porzadku.

W razie gdy podziat nut w takcie przedstawia dla
grajagcego trudnos¢ szczegOlniej przy czytaniu a prima wi-
sta, korzystnie jest podzieli¢ kazde uderzenie taktu na
drobniejsze cze$ci.. Sposéb ten, uzyty przy wykonywaniu
wszelkich adagid\v przewaznie zas$ klasycznych, majeszcze
te zalete, iz, utrzymujac grajagcego w takcie, daje mu nadto
spokdj w tego rodzaju utworach wymagany.
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Gdy techniczna strona jest juz wypracowana, mozna
przystapi¢ do ekspresyi i uzycia pedatow, a skoro utwor
i pod tym wzgledem jest wykornczony, nalezy uczy¢ sie go
na pamieé¢, trzymajac sie tegoz systemu co przy uczeniu sie
z nut t. j. frazesami, w rzeczywistosci bowiem wtenczas
tylko moze by¢ on dobrze wykonanym, gdyz grajacy jest
w moznosci skupi¢ calg uwage w jeden punkt i zajaé sie
czysto estetyczng strong utworu. _

Grajac juz ua pamiec, nalezy takze od czasu do czasu
przegra¢ wolno z nut, aby przekonac sie, czy nie porobione
zostaty jakie zmiany, o co bardzo tatwo i upewnic sie, czy
wola autora w zupetnosci poszanowang zostala.

Muzyka jest sztukg towarzyska ijakkolwiek najmil-
sze sg te chwile, gdy wykonawca gra dla siebie samego,
przychodzi niejednokrotnie produkowaé sie przy stucha-
czach, a to dla grajacego stauowi zwykle wielka réznice.
Nie krepowa¢ sie otoczeniem, umie¢ w obecnosci obcych za-
pomnie¢ o rzeczywistosci i przenie$¢ sie w sfere ideatow
jest niemal drugim talentem, dla tego tez uczacy sie winni
od najmtodszych lat przyzwyczaja¢ sie do grywania w to-
warzystwach i to jak najczesciej tym bowiem tylko sposo-
bem rozwing oni utylitarng strone talentu.

Nadmieni¢ mi jeszcze wypada, iz tak ze wzgledow
czysto liygienicznych, jak i z uwagi na prawdziwg korzysc
z pracy nie nalezy nigdy odrazu dtugo grywac¢ i—wzgled-
ne to jest i zalezne od zdrowia i sit wykonawcy, w kazdym
razie jednak nie dobrze jest pracowaé¢ na raz diuzej nad
dwie godziny, wreszcie najlepsza w tym wzgledzie wska-
z6wka jest reka grajacego. Uczucie omdlenia lub bolu,
jest to znak, iz nalezy przesta¢ gra¢ i dopiero po pewnej
przerwie na nowo prace rozpocza¢ mozna.

(D. c.n)

% cRal'C'IW Ya<"va\viczzeN o

LYCEA KLASYCZNE WE FRANCYI.
V.

Karno$¢ i prowadzenie moralne.

Wszystkie kwestyje, odnoszgce sie do wewnetrznej
organizacyi i karnosci szkolnej, rozpatrywane byty przez
specyjalug podkomisyje, ktorej sprawozdawcg byt znany
profesor pedagogiki w Sorbonie, H. Marion. Powstata
z pracy tej instrukcyja zaleca przedewszystkim ogranicze-
nie liczby ucznidw w lyceach, a mianowicie do 300 gdzie
przyjmuja sie tylko interni, do 400 w zaktadach przyjmu-
jacych i pensyjonarzy i przychodnich, do 500 w zaktadach
dla przychodnich.

Internat po dawnemu uwaza sie za najlepszy system
wychowawczy, nie wyklucza sie dzi$ jednak wspotudziatu
rodziny w dziele wychowania, owszem uwaza sie za bardzo
pozadany. Klasztorny system pani de Maintenon, ktéra
w St. Cyr pozwalata rodzicom odwiedza¢ swe dzieci tylko
cztery razy do roku, a kazda wizyta nie mogta trwac dtu-
zej nad pdtgodziny, catkiem dzi$ zaniechany zostat. Ro-
dzice sg zawiadamiani peryjodycznie o catym postepowaniu
0 wszystkich wadach i zaletach swych dzieci, aby tym spo-
sobem wiedzieli i mogli wspétdziata¢ skutecznie, na Swieta,
1 wakacyje zabierajg je zawsze do domu.

W celu dobrego prowadzenia szkoty zaleca sie poro-
zumiewanie sie nauczycieli, korepetytoréw, gospodarzy kla-
sy itp. Podobna wspélna narada musi zawsze przyczynié
sie do lepszego poznania wychowancéw, do rozjasnienia
niejednej kwestyi wychowawczej, do pewnej jednosci sy-
stematow pedagogicznych uzywanych w danym zaktadzie.

Karnos¢ szkolna, jak gtosi instrnkcyja, powinna
przybra¢ charakter jak najbardziej liberalny. W dzieci,
w miodziez nalezy wpajac, rozwija¢ poczucie odpowiedzial-
nosci za swe postepki, a wszystko co jest dla nich kara,
przykroscig—ograniczy¢ do minimum, nigdy nie dawac im
uczuc€, ze sa prowadzeni na pasku. Precz z dawnemi ka-
rami, majgcemi na celu jedynie dokuczenie uczniowi za
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ztamanie przepiséw szkolnych;—zaktad wychowawczy wi-
nien stanowczo rozni¢ sie od instytucyi karnej. Nic bar-
dziej szkodliwego niz wielka ilos¢ przepiséw, wymagan
bezcelowych, nastreczajgcych tylko okazyje do ich ztama-
nia, a co za tym idzie, sprowadzajacych guiew, grozby nau-
czyciela, przerézne kary. Naprzéd wiec nalezy znie$é
wszystkie przepisy, przynoszace korzys¢ problematyczng,
a nastreczajgce jedynie sposobno$¢ do kary. Tu np. zali-
czy¢ mozna klasztorny przepis ciszy, ktory, o ile niezbedny
jest, przy nauce, o tyle w czasie ruchu, positku lub przer-
wy miedzy lekcyjami zupeinie bezpotrzebny, korzystny
chyba jedynie dla nauczycieli. lustrukcyja akcentuje nie-
jednokrotnie, ze kary uzywac nalezy zawszebardzo oszcze-
dnie, bo, jak stusznie zauwazyt rektor szkot Tuluzy, ilosé kar
jest w stosunku odwrotnym do wartosci systeméw wycho-
wawczych w danej szkole. Ideatem pedagogiki nowozy-
tnej jest obchodzi¢ sie bez kar. Zresztg kary muszg byé
rzadkie i uie zbyt surowe dlatego, by jak najmniejszym
stopniem kary wywotywacé jak najsilniejsze wrazenie. Sta-
nowczo wzbronione sg odtad wszelkie kary fizyczne (nie
mowimy juz cielesnej, jak karcerz, pozbawianie ruchu, po-
wietrza, jedzenia, praca nuzgca a bez korzysci dla umystu
jak np. pensum (przepisywanie kilkuset wierszy, nauczenie
sie wokabut) iinne podobne pozostatosci starej pedagogii.
Dozwolone sg jedynie nastepujgce: 1) zta nota, 2) zadanie
nieumianej lekcyi do wyuczenia sie, 3) zadanie nieodrobio-
nego zadania do odrobienia, 4) zadanie nadzwyczajne, 5)
pozbawienie wyjscia do rodzicow, 6) wytgczenie ucznia
z lekeyi, 7) wykluczenie czasowe lub state z zaktadu. Po-
zwalajgc w ostatecznym razie catkiem wydala¢ z zaktadu
jednostki z gruntu zepsute, instrukcyja przypomina stowa
jednego pedagoga ,,nie o to idzie, aby zaktad miat 300 ucz-
niow zamiast 200, ale o to, aby posiadat chtopcow zacnych,
wrazliwych ua tagodne $rodki wychowawcze*. Kary po-
winny by¢ wymierzane przez gtdwnego zwierzchnika nosza-
cego w lyceach nazwe proviseur. Nauczyciele wykiadajg-
cy lekcyje, jak réwniez spetniajgcy nadzor podczas uczenia
sie t. zw. maitres d’etudes dajg zwykle jedynie zie noty,
a proviseur zestawia je codziennie, kombinuje z inuemi
i przyjmujac pod uwage charakter, usposobienie i prze-
szto$¢ ucznia, wyznacza stosowng kare. Dwa razy ua kwar-
tat odbywa sie posiedzenie wszystkich cztonkoéw ciata pe-
dagogicznego, wtedy wszystkie noty bywajg przegladane
i dyskutowane. Nastepnie odczytuje sie je wobec wszyst-
kich ucznidw i wysyta sie rodzicom wraz z wiadomoscig
0 og6lnym zachowaniu sie ich dziecka, jego potrzebach,
zdrowiu itp. Czytaniu temu ma towarzyszy¢ zawsze krot-
ka a serdeczna przemowa do kazdego ucznia.

Jedynie racyjonalng nagrodg wedtug wiekszosci czton-
kow komisyi jest wyrazenie zastugujagcemu na to uczniowi
kilku stow uznania, nie przesadnej pochwaty, udzielenie mu
troche wiecej swobody, zaufania, serdecznosci. Je$li ucz-
niowie przywigzujg sie do nagréd dotykalnych i pracujg
jedynie w nadziei tego grubego zadowolenia mitosci wia-
snej, to zrodto lezy nie w naturze a w wychowaniu poprzed-
nim, w przyzwyczajeniu. Niemniej przecie instrukcyja nie
zniosta dotychczasowych nagrod, ograniczyta je tylko nie-
co. Dozwolone sg nastepujgce nagrody: 1) wyrazenie po-
chwaly wobec catej klasy t. zw. satisfecit, udzielane wy-
tacznie za prace, dobre checi w nig wiozone, a nie za pa-
miec¢ lub zdolno$¢ w ogdle; 2) zapisanie nazwiska ucznia
na tablicy honorowej (tableau d’honueur) po rozpatrzeniu
wszystkich jego not na kwartalnym zebraniu ciata pedago-
gicznego; 3) rozsadzanie w klasie wedle stopnia otrzyma-
nego za wypracowanie i 4) nagrody w ksigzkach pomiedzy
ktéremi miesci sie najwyzsza nagroda t. zw. prix d’excellen-
ce przyznawane po ukoniczeniu catego kursu nauk, odpo-
wiadajaca naszemu medalowi.

W ogole za gtéwne dazenie ma sie teraz uwazac, aby
dzieci czuty sie w szkole szcze$liwe, nietylko nie robity nic
ztego, ale i nie miaty ochoty do robienia ztego; aby nietyl-
ko byt porzadek w szkole, ale by wszyscy czuli sie dobrze
w tym porzadku, i mogac nawet przestgpi¢ jego granice, nie
mieli ku temu ochoty, aby wreszcie miodziez nie widziata
w nauczycielach przesSladowcow i wrogdéw swej swobody
1wolnosci, niczym nie mogta usprawiedliwi¢ psot, zméw
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i wybiegdw wzgledem swych przewodnikéw. Nauczy-
ciel powinien nawet w wypadkach watpliwych okazy-
waé zaufanie w uczciwo$¢ swych uczniow, nie zdradzié
swych podejrzeri, dawa¢ do zrozumienia, ze po nad zadanie
wykonane lepiej czy gorzej stawi on szlachetnos¢ i pra-
wos¢ charakteru. Ucznidw zwilaszcza starszych nauczy-
ciele winni uwazaé jako jednostki potrzebujgce rozumie¢ to
czego od nich sie zada i dla czego sie zada, muszg wiec im
thumaczy¢ cate postepowanie, kazde rozporzadzenie, prze-
pis, wezwac ich niejako do szczerego a sumiennego wspot-
pracownictwa dla wytworzenia z nich dzielnych i zacnych
obywateli kraju. D#ugo zastanawiata sie komisyja nad
tym, czy nie nalezatoby zaleci¢, aby w kazdym zaktadzie
odbywaty sie pogawedki z uczniami cel powyzszy majace
na widoku; jakkolwiek jednak wiekszo$¢ uwazala je za po-
zadane, nie chciano narzucac tego zyczenia wformie przepisu.

Dla ozywienia zycia szkolnego iustrukcyja zacheca do
formowania matych stowarzyszen wedle ulubionej gry lub
nauki jak np. fizykéw, botanikéw, gimnastykow, wio$larzy,
ptywakow itp. Stowarzyszenia takie rzadzityby sie same,
mogtyby od czasu do czasu organizowaé¢ zabawy jak up.
prébe fechtunku, wyscig wio$larzy, na zabawy zapraszani
byliby rodzice, nauczyciele oraz dawni uczniowie jak to sie
dzieje w Anglii, gdzie ,,0ld boys* na podobnych uroczysto-
Sciach sg zawsze bardzo tubiani i pozadani.

Z powyzszego pobieznego streszczenia nowo wprowa-
dzonej reformy w lyceach Kklasycznych widzimy, ze naj-
wazniejszym jest zmniejszenie liczby godzin lekcyj do 20-u
tygoduiowo prawie we wszystkich klasach tak, jak to ma
miejsce w City College w New-Jorku w zakladzie, 'ktd-
ry stuzyt za wzoér jak Erancyi tak i Wtochom. We Wio-
szech wprowadzono w r. z. réwniez nowe programy, ogra-
niczajgce ilos¢ godzin w pierwszych trzech klasach do 20,
w dwu nastepnych do 22 eh, a w pozostatych do 24-ch
(nie liczgc rysunku), tam jednak zniesiono zato catkiem
nauke jezykéw nowozytnych. Zwazywszy, ze we Fran-
cyi dla ograniczenia ilosci godzin bynajmniej nie skaso-
wano zadnego przedmiotu, nie zmniejszono nawet co do
ilosSci programu, a jedynie usitowano zmodyfikowa¢ do-
tychczasowe metody nauczania, usung¢ rzeczy zbyt obcig-
Zajgce pamieé,—musimy przyznac, ze reforma ta zastuguje
na szczego6lniejszag uwage i uznanie, zwilaszcza gdy poro-
wnywamy Francyje z sgsiedniemi krajami rownie zaszczyt-
nie znanemina polu szkolnictwa, z Szwajcaryjg np. gdzie
w takiej Lozannie ilos¢ godzin, nie rachujgc rysunku i ka-
ligrafii, wynosi od 23 az do 34 godzin, albo z Holandyja,
gdzie przecietnie jest 28 godzin tygodniowo. Za krok tez
naprzéd musimy uwazac¢ instrukcyje, dotyczgcg dyscypliny
szkolnej. Nie jest bowiem ona nowym szeregiem przepi-
sOw i zakazéw, jakim miodziez szkolna ulega¢ powinna, ale
zbiorem rad dla nauczycieli w celu zawigzania jak najser-
deczniejszego stosunku pomiedzy nimi i uczniami, w celu
nadania ostatnim jak najwiekszej wolnosci, zamienienia
szkoty klasztoru lub przytutku karnego na przybytek
szczescia, wesotosci. 1. Z.

PORADNIK WYCHOWAWCZY.

(Mato, ale dobrze—w muzyce).
Zapytanie:

1) Czy dla uczennicy S$rednio uzdolnionej, pobieraja-
cej lekcyje gry na fortepianie korzystniej jest gra¢ mniej
kawatkow ale dobrze i z potrzebng biegtoscig anizeli ze
wzgledu na nabranie wprawy w czytaniu nut braé¢ czesto
nowe kawatki i kilka razy je przegrawszy, zastepowac in-
nemi. Ja zwyczajnie przy nauce postepuje podiug tych
stéw ,,mato ale dobrze*.

2) Jaki sposob ¢wiczenia sie na fortepianie korzyst-
niejszym jest dla osoby z wyzszym muzykalnym wyksztat-
ceniem.

Odpowiedz:

Nie ulega watpliwosci, iz przytoczona przez Panig za-
sada, ,,mato ale dobrze* czestokro¢ miewa w zyciu zastoso-
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wanie, ale, tak jak niema uniwersalnego lekarstwa, nie ma
tez i niewzruszonej zasady, od ktorejby wyjatkow nie byto.
Ma to wiasnie miejsce w poruszonej przez P. kwestyi.
W nauce gry fortepianowej ,,mato ale dobrze® nie jest wy-
starczajgcym i nalezy grac ,,wiele i dobrze* aby by¢ w mo-
znos$ci powiedzie¢, iz sie doktadng znajomo$é przedmiotu
posiada.

Zdanie to, moze paradoksalne z pozoru, przybierze
forme niezbitej prawdy, skoro weZmie P. pod uwage iz siedm
dzwiekéw jakie sktadajg nasza game dyjatoniczng wedtug
obliczen matematycznych dajg nam 40320 r6znych kombi-
nacyj. Przypuszczajac, iz wykonanie wielu’z nich dla pal-
codw przedstawia sie identycznie, a stagd oddzielnej pracy nie
wymaga i ze wskutek tego liczba powyzsza zredukuje sie
do potowy, to gdy jednak dodamy zestawienie pottonow
chromatycznych, oktawy wyzsze i nizsze, powstang nowe
dziesiatki tysiecy kombinacyj, ktére reka powinna sobie
przyswoi¢. Gdy wreszcie zwrdcimy uwage na rozmaite ro-
dzaje gry, wyrobienie wymaganej biegtosci palcow, sity ich
i delikatnos$ci, potrzebe zapoznania sie z rézuemi stylami
i autorami, gdyz kazdy z nich ma swe sposoby wyrazania
mysli i postuguje sie wiasciwym sobie, pod wzgledem tech-
nicznym grupowaniem nut, to cato$¢ przedstawia taki
ogrom pracy, iz ostatecznie przywiedziona przez P. maksy-
ma, ostaC sie nie moze.

"Wyuczenie sie, chocby nawet doktadne, jakiego utwo-
ru muzycznego nie dowodzi jeszcze znajomosci przedmiotu,
moze to by¢ tylko blichtr, ktérym niestety wiele osob sie
zadawalnia, zapominajac, ze sztuke nalezy uprawiac dla
sztuki i ze dopiero doktadne jej przyswojenie sobie, pozwa-
la nam w catej petni z celow jej i dobrodziejstw korzystac.

Co sie tyczy drugiego puuktu zapytania, odpowiedz
znajdzie Pani w XV rozdziale, drukujacej sie w Przegla-
dzie pracy ,Jak uczy¢ poczatkbw muzyki“. Gdyby po
przeczytaniu rzeczonego rozdziatu (w ktérym autor miat
na wzgledzie mniej zaawansowane w muzyce jednostki)
znalazta Pani jeszcze jakie watpliwosci, prosimy o zako-
munikowanie ich nam, a nie omieszkamy odpowiednich dac
wyjasnien. E. N.

WSPOMNIENIE POSMIERTNE.

J6zef Piechowski, emeryt niegdy$ przez diugie lata profe-
sor jezykoéw starozytnych w uniwersytetach moskiewskim i charko-
wskim, zmart w Warszawie 27 czerwca r. b. przezywszy lat 75.
Rodem z poznanskiego, ksztatcit sie sam na wszechnicy w Moskwie
gdzie p6zniej zostat profesorem przy poparciu kr. Strogonowa, 6w-
czesnego kuratora, ktéry umiat oceni¢ ludzi zdolnych. Przez lat
przeszto 20 wyktadat §. p. Piechowski literatury starozytne w Mo-
skwie, nastepnie jeszcze lat 10 w Charkowie. Epoka jego dzia-
talnosci nalezy do najSwietniejszych czaséw uniwersytetu moskiew-
skiego (1847—1867), ktéry szczycit sie wtedy takiemi profesora-
mi jak Granowski, Kriukow, Kudrawcew, Sotowiew, Bustajew, Le-
ontiew, Katkow (wéwczas angloman, przez czas krétki profesor fi-
lozofii) i nieco mtodsi: Wyzinski, Mtodziejowski, Piechowski. Nie-
boszczyk posiadat wiele erudycyi i pracowat z zamitowaniem, zako-
pany zawsze w stosach ksigzek, odznaczat sie przytym wielkg skro-
mnoscig i nie bardzo ufat swemu talentowi pedagogicznemu. Daru
wymowy $wietnej nie posiadat, po tacinie pisat znakomicie, w wy-
ktadzie gramatyki greckiej lubit uwzglednia¢ sanskryt. W wyda-
nej 1856 r. doktoryzacyjnej rozprawie tacinskiej ,,De ironia llia-
dis“ Piechowski zebrat i zestawit te wszystkie ustepy nieSmiertel-
nego poematu, ktére zabarwione sg ironig, a nawet, zdaniem auto-
ra, ironia ma by¢ gtéwng podstawa lliady. Zdanie to sprawito nie-
co wrzawy w $wiecie filologéw niemieckich, a chociaz nie utrzy-
mato sie, jednakze nie jest bynajmniej tak dziwacznym ani $mie-
sznym, jak to komu$ wyda¢ sie moze wszak np. i o ,Panu Tadeu-
szu“ nie bez pozoréw stusznosci, utrzymywano to samo. Zakopa-
ny wswych ksiegach, $leczac nad sanskrytem, $§. p. Piechowski
uchodzit za odludka i dziwaka, ale z ludZmi nie mogt sie pogodzi¢
czestokro¢ z powodu swych odmiennych przekonan i pogladdow,
przy ktérych trwaé¢ umiat, wykazujac w ich obronie sporo odwagi
cywilnej. Mtodziez lubit irad byt gdy go studenci niekiedy od-
wiedzali w pogadance serdecznej i najczesciej powaznej, okazywat
sie innym cztowiekiem, bynajmniej nie sztywnym ani jakajagcym sie
jak na katedrze. Sit ei terra levis. W swoim i innych uczniéw
§. p. Piechowskiego imieniu poswiecam te wzmianke pamieci zacne-
go czlowieka. L. W. Szczerbowicz.
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