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Konkursa Literackie

dla mtodziezy.

Konkursa, ogtaszane od lat paru w Wiecz. Rodz., bez
zaprzeczenia ozywiaja tamy tego pisemka i z wielkim zaje-
ciem sg przez miodych czytelnikéw przyjmowane. Czy
jednak sg dla nich korzystne? Oto jest pytanie, nad kt6-
rym wypada sie zastanowic.

Ukrycie nazwiska pod pseudonimem ma jakoby chro-
ni¢ od pierwszej ujemnej strony, ktéra odrazu w kwestyi
tej uderza kazdego myslacego czlowieka, t.j. od rozwija-
nia w mtodziezy proznosci autorskiej. Zwazmy jednak, ze
jezeli Brzydotka, Gwiazdka, Stowik nie wiedzg, kto jest
Rozyczka polna, Wicher, Pegaz, to wiedzg o tym ich ro-

Avery: Fizyka.
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dzice, rodzenstwo, domownicy, krewni, przyjaciele, znajo-
mi, a wiec koto bardzo liczne, caly swiat dziecinny, i czyz
to niedostateczne, aby pochwaty i zachwyty, nieuniknione
w takim razie, wbity w dume chtopczyka lub dziewczynke,
ktorej utwor konkursowy nagrodzony zostat lub wzmianka
pochlebng odznaczony. Wystarcza to, aby w miodym au-
torze lub autorce i w catym ich otoczeniu wyrobi¢ przeko-
nanie o niezwyktych ich zdolnosciach, a co gorzej o zdol-
nosciach pisarskich. Powiadam, co gorzej, bo kt6z nie wie
ze manija autorska, to plaga dreczgca wszystkie redakcyje,
to choroba, ktérej tak czesto ulega miodziez, a zwtaszcza
mitodziez pici zenskiej, choroba, ktéra nurtuje skrycie i po-
trzebuje wielkiej umiejetno$ci, aby ja usung¢ lub zneutrali-
zowal, autor za$ dotkniety nig traci wiele czasu, ktérego
mogtby korzystniej uzyc.

Druga ujemug strong konkurséw to zazdros¢ i zawisé
autorska, albowiem znowu to samo sie powtarza, ze jak-
kolwiek czytelnicy z Podola nie wiedzg, kto jest Podla-
sianka, to przeciez jej kuzynki, sasiadki, wiedzg kto ona,
pisalty takze na konkurs, a dotkniete pominieciem lub je-
dynie wzmianka, zazdroszczg jej nagrody, posgdzajg o wspot-
udziat matki Jub nauczycielki. Jednym stowem, w drob-
nych rozmiarach powtarza sie wsréd matego Swiatka to, co
sie dzieje na duzym S$wiecie, bo nie zapominajmy nigdy, ze
dziecko to maly cztowiek, noszacy w duszy zaczatki
wszystkich namietno$ci, poco je rozwijaC przedwczesnie,
poco poddawac¢ materyjat, ktdre je rozbudzi¢ moze? Trze-
cia ujemna strona konkurséw, to czas jaki one zajmuja.
Wszystkie dzieci piszace, bo tylko te nalezg do konkursow
uczg sie, i wogéle uczg sie duzo. Mimo wszelkich usitowan,
wobec wymagan szkot i, powiedzmy prawde, wobec naszych
wiasnych, czas majg bardzo zajety, a wiec piszgc na kon-
kursa albo zaniedbujg swoje obowigzki, albo piszg po za go-
dzinami pracy. To za$ nie jest pozadanym, bo, nie tudzmy
sie, kazdy chociazby opis miejscowosci lubhistorycznego faktu
zabiera duzo czasu mtodym autorom i tak im gtéwki zaprza-
ta, ze inne zajecia przez czas jaki$ mocno na tym cierpig.

Te ujemne strony konkurséw réwnowazy¢ moze cza-
sem ich temat. Do szcze$liwych jednak nie moze sie zali-
czy¢ takie zadanie jak wr. z. ogtoszone p. t. ,,Na Majowke*:
»,Rodzenstwo wybiera sie na majowke. Najstarsza siostra
pakuje w kosz przysmaki, ktére sktada¢ bedg $niadanie czy
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tez podwieczorek, miodsze rodzenstwo ciekawie sie przy-
patruje jej robocie lub dopomaga, znoszgc przysmaki, zapa-
sy i potrzebne do ich spozycia przybory. Jak sie majowka
uda, czy wszystko dojdzie w catosci, kogo ijaka spotka
przygoda, kto bedzie sam uzywaé przyjemnosci, jakie na-
strecza wycieczka, a kto znajdzie sposobno$¢ ztozenia do-
wodow, ze zawsze o drugich pamieta, czy wogoble znajdzie
sie lub nie taka sposobno$¢, to juz fantazyi waszej zosta-
wiamy*“").

Z tak ubogiej tresci najzdolniejsze pi6ro piszacego
dla dzieci nie zdotatoby wysnu¢ co$ udolnego i zajmujace-
go, a coz dopiero piéro dziecinne? Muszg tu powstaé ja-
kie$ poronione utwory, z ktorych jednak kilka otrzyma na-
grode, a ich autorowie i, powtarzamy, otoczenie autoréw
powezmg wysokie wyobrazonie o ich zdolnosSciach i talencie
pisarskim.

Tu jeszcze jedna uwaga sie nasuwa: w wielu razach,
moze nawet zawsze te ¢wiczenia wykonywane sg z pomocg
nauczycielek, matek, uprzejmych kuzynek, wiec i nagroda
niezastuzona, a umyst dziecinny oswaja sie z fatszem i pod-
stepem.

Gdyby mozna unikng¢ tej ostatniej strony wadliwej,
to konkursa robét bytyby najlepsze. Dziewczynki trzeba
naktania¢ do robot pozytecznych, raz dlatego, ze dla kobie-
ty sg one niezbedne, jak rowniez i dlatego, ze stanowig od-
poczynek pozadany po pracy umystowej, a w obecnym wy-
chowaniu dziewczynek zbyt czesto wzglad ten bywa pomi-
jany. Przytym cel tych robdtek jest bardzo dobry; przy-
pomina on, ze sg ludzie nieodziani, zziebnieci, ze wedtug
moznosci z pomocg spieszy¢ powinnismy nie tylko nedzy,
na ktorg patrzymy, ale itej, ktéra daleko od nas cierpi.
Jezeliby wiec w imieniu matek i nauczycielek mozna za-
nies¢ prosbe do Wieczoréw Rodzinnych, to prosimy, dajcie
nam dwa razy na rok konkursa rob6t, na wieczory zimowe,
i na wakacyje. Konkurséw za$ pisSmiennych zaniechajcie
wcale. Co6z z tego, ze dzieci upominaé sie o nie beda,
wszak nie dajemy im zawsze, tego czego pragng, a to ich
upominanie sie poswiadcza tylko twierdzenie moje, ze kon-
kursa sg polem do popisu szkodliwego w tak miodym wie-
ku i rozwijajg w wysokim stopniu mitos¢ witasng i préznosc.
Na zakonczenie przytocze uwage zrobiong mi przez pewne-
go Swiattego ojca z powodu konkursu wyzej wymienionego.

) Nie mozemy réwniez za trafny uzna¢ tematu, ktéry podany zo-
stat do konkursu w Nr. 6. Wieez. Rodz. z r. b., pod tytutem: ,,Jak za-
skarbi¢ sobie mitos¢ ludzkg“? Jest to przedmiot, o ktérym niewielu
z dorostych i to wyzej nad poziom uzdolnionych, co$ okre$lonego powie-
dzie¢by mogto; mtodziez za§ 12—15 letnia moze powtarzac¢ tylko zasty-
szane a niedo$¢ zrozumiane frazesy. (P. R).

SZKOLA PRZYSZEOSCI.

przez

prof. Dra. med. Hermana Cohna.

(Dalszy ciag).

W szkole przysztosci lekarz zwréci przedewszystkim
uwage na dzienne o$wietlenie klas.

25 lat temu dla zbadania oczu 10000 dzieci, zwiedzi-
tem 166 pokoi klasowych, w ktorych siedziaty owe dzieci
i widziatem pokoje najstraszniejsze, ktérych okna wycho-
dzity na wazkie ulice zastoniete wysokiemi kosciotami.
Wtedy przekonatem sie, ze ciemne szkoty ludowe posiada-
ty g—15# krétkowzrocznych, podczas gdy jasne, za brama-
mi miasta, przy ulicach szerokich 2—1% Nie moze tu by¢
mowy o wypadkowym zbiegu okolicznosci, gdyz obejrzatem
20 szkét z 5000 uczniow.

W $rednich zaktadach naukowych, umieszczonych
okoto wysokich kosciotow, znalaztem stosunki prawie nie-
prawdopodobne. W gimnazyjum Elzbiety 28#, a w gimna-
zyjum Magdaleny 24# uczniéw z miejsc swoich nie widziato
kawatka nieba. Przy pomocy badan fotometrycznycli, ro-
bionych w przeciggu miesigca, doszedtem do przekonania,
ze najstabsze oswietlenie stotu do pracy rownaé sie winno

»Na co sie taki konkurs przyda¢ moze—jako temat do
¢wiczen stylistycznych, zadnej dydaktycznej zalety nie
posiada, dostarczajg ich nam zresztg odpowiednie podrecz-
niki, a kazda Swiatta nauczycielka ma ich zapas dostatecz-
ny, zastosowany do zdolnosci ucznidéw i warunkéw wja-
kich sie znajdujg. Jako temat do utworu artystycznego
niemozliwy dla swej ubogiej treSci, a poniewaz w opowia-
daniu tym wszystkie szczegoty majg by¢ wymysSlone, wiec
dzieci uczg sie fantazyjowaé, a wiemy ze u dzieci od fan-
tazyi do ktamstwa krok jeden, po coje wiec na te droge
wprowadzac.*
Helena K.

wanie-

Xyowne,.

Histeryja u dzieci.
iii.

TRES¢. W pierwszym stadyjach rozwoju dziecka réwnowaga nerwowa
jest zawsze niestatag.—Przyczyny tego faktu.—Analogija réwnowagi ner-
wowej w sferze umystowej,

Rownowaga w czynnosciach uktada nerwowego nie
jest czym$ wrodzonym, lecz wyrabia si¢ ona stopniowo
wraz z fizycznym rozwojem dziecka. Nie moéwigc juz
o pierwszych miesigcach zycia niemowlecia, kiedy pozosta-
je ono prawie w zupeinej bezczynnosci nerwowej, kiedy
ruchy jego majg charakter gtéwnie impulsywny, t. j. nieza-
lezny od wrazen zewnetrznych, a wyptywajacy z procesow
odzywczych wewnatrz ustroju (W. Preyer), i pdzniej na-
wet, kiedy dziecko wykonywa ruchy instynktowe albo roz-
mys$lne, zalezne od woli, uktad jego nerwowy nie znajduje
sie w rownowadze. Najlepiej rzecz te obserwowa¢ moze-
my, skoro dziecko uczy sie pewnej nowej dlaf sztuki np.
sztuki chodzenia lub pisania. Grupa ruchow stanowigca
proces chodzenia jest instynktywug; pisanie jest szere-
giem ruchow $wiadomych i rozmys$inych. Jak vr jednym
jednak, tak i w drugim wypadku ruchy odbywajg sie zra-
zu bardzo niezgrabnie, z wielkim wysitkiem, matg pewno-
Scig i ruchom niezbednie potrzebnym towarzyszg uboczne.
Tak, dzieci uczace sie chodzié, stawiajg nogi bardzo mocno,
uderzajg o podtoge, podnoszg je wysoko. Przytym chwiejg
sie one catym ciatlem, machajg rekami i robig rézne miny.
Dzieci uczace sie pisa¢ naciskajg zbytecznie piérem na pa-

10 metroswiecom t. j. oSwietleniu 10 Swiec ustawionych
w odlegtosci jednego metra od stotu do pracy. Ta ilos¢
minimalna uznang zostata za doktadng przez pdzniejszych
badaczdw.

Pomimo tego w 13 klasach wspomnianych wyzej
dwu gimnazyjow znalaztem wiele miejsc takich, na kto-
rych uczniowie o 11 godzinie rano w dzieh pochmurny pi-
sa¢ musieli przy oswietleniu mniejszym od jednej metro-
Swiecy. Takie miejsca nazwatem zabdjczemi dla oczu.

Poniewaz w $rodku miasta trudno o lokale odpowiada-
jace warunkom nalezytego os$wietlenia, nalezatoby prze-
nies¢ gmachy szkolne po za miasto. Dla ucznidéw bedzie
nawet zdrowiej, jesli rano przejda sie za bramy miasta
i wstang o kwadrans wczes$niej. Dtugi spacer po skon-
czonych lekcyjach bedzie réwniez korzystnie wptywat na
apetyt. Na przedmiesciach istnieje dosy¢ budynkow i przy-
tym tanszych niz w miescie.

Przyszty lekarz szkolny rowniez stara¢ sie bedzie
0 nabycie odpowiednich rolet dla ochrony dzieci od prosto-
padtych promieni stoica; takze bedzie musiat sprawdzic,
czy rolety odpowiadajg celowi, czy tez sg nieodpowiednie.

Lekarz szkolny postara sie réwniez o oswietlenie
sztuczne. 25 lat temu zwrocitem uwage, ze tu (we Wrocta-
wiu) w kazdej klasie istnieje wszystkiego 3—4 palniki ga-
zowe, do tego otwarte, tak ze ptomien drganiem swym szko-
dzit siatkobwce oczu dzieciecych; tak miato miejsce przez
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pier, trzymajg pioro zbyt mocno, rece drgajg im, wskutek
czego powstajg plamy z atramentu na papierze, wreszcie
wielu z pomiedzy uczacych sie pisa¢ odbywa rytmiczne ru-
chy gtowg i jezykiem. Wszelka wiec czynnos$¢ nerwowa
z poczatku nieodpowiada owym warunkom réwnowagi.
Ten brak rownowagi nie zalezy bynajmniej od wzglednej
stabosci miesni u dzieci, gdyz, jak widzieliSmy, miesnie ich
wykonywajg raczej za wielkg niz zamatg prace, zalezy on je-
dynie od uktadu nerwowego. Mianowicie z jednej strony
dzieci nie umiejg $cisle oznaczy¢ potrzebnej dla danej czyn-
nosci sity skurczéw mieSniowych (up. podnoszg nogi za wy-
soko i stawiajg je zbyt mocno); pochodzi to z niedostatecz-
nie wyrobionego u nich czucia miesniowego. Powtore, nie
wyrobity one sobie doktadnych skojarzen miedzy rozmaite-
mi osrodkami ruchowemi przez co ruchy sg niezgrabne, nie-
réwne i niepewne, gdyz bodziec ruchowy udzielany jednej
komorce nie przenosi sie na odpowiadajgca najblizej druga,
albo przenosi sie zbyt wczes$nie lub zbyt pézno. Ten brak
koordynacyi tlumaczy nam, dlaczego up. dzieci stawiajg
nogi zbyt szeroko przy chodzeniu. Dzieje sie to dla tego,
aby mie¢ wiekszg podstawe ciata i przez to sta¢ pewniej.
Dorosty robi to samo z mniejszg stratg energii, stawiajac
stopy bardziej prostopadle do osi goleni. Trzecig wreszcie
przyczyng braku rownowagi w czynnosciach nerwowych
dzieci jest niedostateczny rozwo6j narzadu hamujgcego od-
ruchy. Pobudzenie, jakie otrzymuje dziecko przy wyko-
nywaniu danej czynno$ci rozszerza sie na mase osrodkow
nerwowych, ite wywotuja szereg ruchéw zupeinie bezuzy-
tecznych. Sa to t. zw. ruchy spodtczesne (Mitbewegungeu)
przeszkadzajgce tylko gtéwnym ruchom i zbytecznie me-
czace ustréj np. mimika przy chodzeniu, poruszanie jezy-
kiem przy pisaniu itp.

Lecz nietylko w sferze ruchéw uwaza¢ mozemy u dzie-
cka pewien brak koordynacyi, brak nalezytego zdawania
sobie sprawy z potrzebnego do wykonania danej pracy wy-
sitku i wreszcie niedostateczng dziatalno$¢ osrodkéw hamu-
jacych odruchy. To samo mozna zauwazy¢ i w sferze my-
Slenia. ,,Dziecko, moéwi Preyer '), dziata oczywiscie po-
czatkowo daleko obszerniejszemi, a wiec ubozszemi w tresé
pojeciami niz dorosty, pojeciami, ktorych dorosty wecale
juz nie tworzy. Nie znaczy to, aby dziecko postepowato nie-
logicznie, chociaz postepuje bezdarnie*. Jako przykiady
owej bezdarno$ci postepowania przytacza Preyer prébowa-
nie przez dziecko 18 miesieczne tego, czy drzwi sg zam-
kniete, kiedy je zaryglowano, bladzenie kluczem po stole
w celu otworzeuia go itp.

') Preyer. Die Seele des Kindes 3e Auflage. Leipzig 1890, etr.

lat 20, poki nakoniec w niektdrych klasach nie zaprowa-
dzono okragtych palnikéw, cylindrow i kloszow. 1lo$¢
palnikow i teraz jest niedostateczng, tak, ze Swiatto dosie-
ga sity dziesieciu Swiec dopiero w odlegtosci ‘/2 metra,
a nawet i mniejszej. Takim sposobem nalezatoby mieé
wiecej palnikow, lecz bytoby skutkiem tego zbyt goraco.
W szkole przysztosci oswietlenie bedzie nie gazowe, lecz
elektryczne i kazdy uczen mie¢ bedzie swojg lampke.
W czasie rysunkoéw ptomien sgsiednich lamp bedzie odgro-
dzony odpowiedniemi ekranami z bokéw od innych ptomie-
ni, aby nie bylo cieniéw od wielu Zrodet Swiatta.

Przyszty lekarz szkolny zwroci uwage szczegélng na
tawki szkolne. Juz 25 lat temu zrobitem caly szereg ra-
portow dotyczacych owego waznego mebla szkolnego. Juz
wtedy lekarze zgodzili sig¢, zo nie nalezy siedzie¢ na krze-
$le, ktéro jest oddalone od stotu, lecz, ze przy pisaniu na-
lezy krzesto podsuwa¢ pod stot. Towarzystwo Szigskie
zwrdcito uwage magistratu w r. 1886 na wprowadzenie
prawidtowo zbudowanych tawek. Lecz magistrat nie wpro-
wadzit ich. Kiedy 17 lat temu wskazatem w oddzielnym
raporcie, ze pomimo iz lekarze zadajg tawek z odlegtoscia
ujemna przy pisaniu, nie mniej przeto dla przyczyn wprost
niepojetych miasto Wroctaw nabyto dla nowego gimnazy-
jum tawki z odlegtoscig dodatniag), gdym robit z tego zarzu-

1) Terminy tejakotez ogdlne warunki tawek i stotéw hygienicz-
nycb objasnimy w odzielnym aityku'.e. (P. R).
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»,Dorosty, mowi w dalszym ciggu wspomniany autor,
zanim zacznie polewa¢ kwiaty, zobaczy czy polewaczka
napetniona jest woda. Péttoraroczne dziecko, ktére wi-
dziato, jak polewajg, znajduje szczeg6lng przyjemnosé
w chodzeniu od kwiatu do kwiatu z prézng polewaczka, tak
jakby przez to mogta zjawi¢ sie woda. Dla niego pojecie
polewaczki jest rownoznaczne z pojeciem ,petnej pole-
waczki“, poniewaz te ostatnig naprzod poznato“. Na tym
przyktadzie widzimy, jak wadliwym jest proces kojarzenia
sie poje¢ u dziecka. Dorosty, widzac po raz pierwszy czyn-
nosc polewania kwiatow polewaczka, skojarzytby pojecie
tej ostatniej przedewszystkim z pojeciem wody, jako ciata
niezbednego do zycia roslin, a dopiero jako co$ dodatkowe-
go w umysle zjawitoby sie u niego pewne pojecie dogodno-
§ci, jaka wyptywa z uzycia do polewania naczynia z sit-
kiem, raczka itp. zamiast zwyktej szklanki z woda, i raczej
czerpatby wode reka i polewat kwiaty, niz nachylat prézng
polewaczke nad doniczkami. Dziecko kojarzy miedzy sobg
tylko zewnetrzne ogniwa czynno$ci ,,polewania“ t. j. obraz
kwiatdéw, naczynia do polewania i pewnego sposobu wyko-
nywania tej czynnosci t. j. chodzenia i nachylania pole-
waczki, nie przeczuwajgc bynajmniej tresci i celu owego
dziatania.

Tak samo, jak dziecko uczace sie chodzi¢, nie umie
umiarkowac sity skurczu swych mieéni, oceni¢ ilosci nie-
zbednego do danej czynnos$ci wysitku, tak samo nie umie
ono wyprowadzi¢ odrazu wniosku o sposobie, w jaki dana
czynnos¢ najtatwiej moze by¢ wykonang. Tak G. Lind-
ner ’) opowiada o swym dziecku 26-0 tygodniowym, ze skie-
rowywato 0110 nogami flaszke z mlekiem, skoro ta ostatnia
lezata w ten spos6b, iz ssanie z niej byto niemozliwym.
W ten sposob pito dziecko przez trzy miesiace i dopiero
w czwartym spostrzegto sie, iz rekami jest daleko tatwiej
utrzymac¢ i skierowa¢ flaszke. Tu dziecko wnioskowato
pod pierwszym wrazeniem: flaszka dotykata ndg, a wiec
one uznane zostaty za najstosowniejsze do skierowania na-
czynia; dopiero z czasem mogto sie przekonac, o ile rekami
fatwiej i zreczniej uskutecznia sie czynnosc¢.

Jak dziecku jest trudno poskromic przy procesie wnio-
skowania i myslenia uboczne wnioski i mysli, odpowiadaja-
ce ruchom wspdtczesnym (Mitbewegungen), o tym wie ka-
zdy, co mial sposobno$¢ uczy¢ dzieci. Poczatkowo jest
prawie niepodobienstwem skierowa¢ ich uwage najeden
przedmiot, uchroni¢ sie od ciggtych pytan majgcych tylko
bardzo luzny zwigzek z danym przedmiotem.

(D. c. n) Dr. S. Kamienski.

* Preyer L c. p. 258.

ty, to zaproszono mie i dwlu jeszcze innych lekarzy do
deputacyi szkolnej dla narad nad nowemi tawkami. AViek-
szo$¢ owej deputacyi sktadata sie z pedagog6w, ktdrzy
twierdzili, ze dla dwu cali odlegtosci ujemnej potrzebnej
do pisania, nie warto przerabia¢ tawek, gdyz odlegtos¢ ta-
ka przeszkadza¢ bedzie w szybkim wstawaniu do odpo-
wiedzi. Lekarze zostali zwyciezeni i zatwierdzono w dal-
szym ciggu dostawe tawek uiehygienicznych. Z tego po-
wodu usungtem sie z komisyi, zaznaczywszy, ze poniewaz
odlegto$¢ ujemna uchylong zostata w zasadzie, to w dal-
szym ciggu trudno sie spodziewa¢ korzy$ci z udziatu leka-
rzy w radzie. Przeszto catych lat 14, zanim Wroctaw zde-
cydowat sie naby¢é prawidtowo zbudowane tawki, ma sie
rozumie¢, gdy nabycia takowych zazadat rozkaz krolew-
ski. Tymczasem tysigce dzieci siedziato na szkodliwych
tawkach, i dotychczas dzieje sie to jeszcze z matemi wyjat-
kami. W samej rzeczy dzieci siedzg w klasie zupetnie do-
wolnie na tawkach, nie przystosowanych do swego wzrostu.
Z 50000 uczniow tutejszych zaledwie 3000 majg tawki
przystosowane do wzrostu.

(Dalszy cigg nastapi).
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i %ajecia.

Czym bawi¢, jak zajg¢ dzieci w dtugie popotudnia zi-
mowe, gdy stota lub mréz wyjs¢ uie pozwalajg? Ksigzka,
piéro czy igta nie istniejg jeszcze dla tych maleikich lu-
dzi. Zabawa jedynie jest ich naturalng, przyrodzong pra-
cg. Gdzie kétko rodzinne liczne, a dziatwa mniej wiecej
wiekiem dobrana, tam iwspolne gry satatwiejszy lecz dwo-
je, a czesto jedno dziecko zabawi¢ bardzo trudno.

Podajemy tu kilka gier, ktore zastosowane by¢é moga
tak w szerszym jak i szczuptym gronie. Wychowawczyni
lub matka naturalnie udziat w nich braé¢ powinna. Jedne
z tych gier sg ruchliwe, inne siedzace. Ksztatcgcy ich cel
polega na wyrobieniu w dziecku spostrzegawczosci i by-
strosci, oraz na przyzwyczajeniu go do szybkich a trafnych
odpowiedzi.

Gra w pantominy.

Jedno z dzieci wychodzi z pokoju, pozostate obierajg
jakis wyraz i starajg sie przedstawi¢ go z pomocg odpowie-
dnich ruchéw. Przywotane dziecko 6w wyraz odgaduje.

Wzor:

Obrano wyraz ,kotek*.

Jedno z dzieci nasladuje mycie sie tapka kota, drugie
niby myszke goni, trzecie mruczy, inne na$laduje chadd
kota.

»Wrobelek“. Jedno z dzieci oparszy rece na bio-
drach rusza niby skrzydetkami, inne podskakuje, inne jesz-
cze niby ziarnka zbiera itp.

»Rolnik“. Jedno sieje, inne pochylone niby Zng zbo-
ze, miocg, mielg w zarnach itd.

Jezeli jest tylko jedno dziecko, wowczas wychowaw-
czyni czy matka wykonywa ruchy, dziecko odgaduje, lub
odwrotnie. Jadwiga Chrzaszczewska.

NOTATKI PEDAGOGICZNE.

Rady nauczycielce wiejskiej.

Jeden z inspektorow szkolnych we Fraucyi podaje
w gazecie urzedowej swego departamentu .kilka rad dla
nauczycielek wiejskich. Wida¢ w stowach tych takie zro-
zumienie spotecznego postannictwa tych pracownic ze poda-
jemy je czytelnikom naszym:

»Czy nauczycielki wiejskie pamietajg o radach, jakich
im niegdy$ udzielitem? Starajcie sig, mowitem im miedzy
innemi, uczyni¢ z waszego matego gospodarstwa wzor do
nasladowania dla wiekszych gospodarstw gminy pod wzgle-
dem tadu i czystosci. Nie obawiajcie sie przyjmowac u sie-
bie dziewczynek uczeszczajgcych do szkoly. Podziwiaé
one bedg porzadek panujacy w waszym mieszkaniu, chwa-
lac zas jego gustowne urzadzenie, postarajg sie je naslado-
wacé. Usitujcie wzbudzi¢ w nich upodobanie do zaje¢ do-
mowych—wskazcie im, w jaki sposob wszystko robi¢ sie
powinno w dobrze prowadzonym domu. Rozmawiajcie
z matkami poprostu i serdecznie. Nie zatujcie im rad (da-
wanych jednak bez pedanteryi) w kwestyjach hygieny, ku-
chni, prasowania i staran koto odziezy. Jezeli ktora z twych
uczennic jest chora, odwiedZ jg, wez na kolana podczas
przykrego opatrunku. PoS$pieszaj zawsze z pomocg W Spo-
s6b taktowny tam, gdzie mozesz ulzy¢ nedzy fizycznej, po-
cieszy¢ nedze moralng. Nie ukrywajcie pragnien waszych
stania sie dobremi, litosciwemi I pozytecznemi. Obok in-
teligencyi nauczycielki, powinnojwidnie¢ u was serce kobie-
ty, bo to serce najskuteczniejszym jest tutaj dziataczem.
Dlaczeg6z moje panie rumienitybyscie sie, gdyby Was
zobaczono ze scierka lub miotlg w reku? Dla czego zamy-
kacie okna i zapuszczacie firanki, kiedy prasujecie bielizne
lub pomywacie naczynia? Czy staracie sie dowiedzie¢ o ka-

zdej starej kobiecie, ktora we wsi waszej potrzebuje pocie-
chy—czy dopomagacie matemu, biednemu dziecku? Po
prostu zasiadajcie jak najczesciej u drzwi wiedniaka, na
tawce drewnianej 1 rozmawiajcie z matka i cérka o ich
sprawach domowych. Rola nauczycielki wiejskiej nie ogra-
nicza sie do sali szkolnej. Jej dziatalnos¢ dobroczynna
i wychowawcza powinna sie ujawnia¢ dokota niej, powin-
na przenikaé do rodzin. Tu nic z pewnoscig nie zdziata wy-
sokie wyksztatcenie. Jakie bgdZ sg nasze talenta i dyplomy,
czyz mozemy pochlebia¢ sobie, ze pizerobimy gmine wja-
kas uczong Akademije? Natomiast, jakiz to wptyw umo-
ralniajgcy mozemy wywrze¢ naszym przyktadem, naszym
poSwieceniem, naszg skromnoscig. Jednym stowem trzeba
tu przedewszystkim czujnej troskliwosci i mitosci dla ludu*.

Niezdolno$¢ do matematyki. Na ostatnim posiedze-
niu ,,Muzeum pedagogicznego“ w Petersburgu jedna z ucze-
stniczek zebrania, p. Litwinowa odczytata obszerny referat
0 niezdolnych do nauki wogoble, a do matematyki w szcze-
gélnosci. Praktyka nauczycielska, liczne obserwacyje nad
dzie¢mi doprowadzity jg do nastepujgcych wnioskow: 1)
Miedzy uczniami $rednich zaktadow naukowych trafiaja
sie tacy, ktdrzy nie sg w stanie przyswoic sobie przepisa-
nego kursu matematyki, uczniowie ci rownie mate czynig
postepy w innych przedmiotach; 2) Obecnos¢ uczniéw sta-
bych w danej klasie Zle wptywa na ich kolegdw a nawet
na nauczyciela; X) Wszystkich uczniéw z matematyki mo-
zna podzieli¢ na trzy kategoryje: pierwszg stanowig zdolni
rozwigza¢ samodzielnie kazde zadanie na podstawie naby-
tych wiadomos$ci, druga kategoryja pamieta dobrze rzeczy
raz przyswojone, ale nie radzi sobie z zadaniami nowego
typu, trzecia moze zaledwie nauczyC sie dziatan arytme-
tycznych, twierdzen geometrycznych, lecz nie umie ich
4) Kazda kategoryja potrzebuje innego nauczyciela. Wsrod
rozpraw, do ktérych wnioski powyzsze dostarczyty tematu,
najwiecej zarzutow wywotat punkt pierwszy itrzeci; czton-
kowie zebrania nie przyznali ogdlnego niedotestwa umy-
stowego dzieci stabych w matematyce, podziatlowi za$ na
kategoryje zarzucono niescistos¢. Pp.  Strannolubskij
1 Ostrohorskij przytaczali wymowne przykiady ludzi zna-
nych w literaturze, jak Puszkina i Aksakowa na dowod,
ze brak zdolnosci do matematyki nie wytgcza zywej dzia-
talnosci umystu w innej sferze: staby w matematyce moze
sie odznacza¢ w wielu innych kierunkach. Ciekawg z pe-
dagogicznego punktu widzenia byta przemowa doktora
Wireniusa: zwrécit on uwage, iz mato jest ucznidw, kté-
rzyby przez caty cigg kursu szkolnego do jednej z projek-
towanych kategoryj nalezeli, dziecko dzi$ stabe w pewnym
przedmiocie za rok lub dwa moze znaczne w nim bedzie ro-
bito postepy. W tym samym duchu przemawiat p. Mala-
rewskij, zwracajagc uwage na dzieci, u ktorych wszelkie
zdolnosci, wszelkie bardziej ztozone procesy psychiczne za-
czynajg sie pozniej niz u innych; dzieci takie uwazane sg
za niedotezne umystowo tylko dlatego, ze przy prowadze-
niu nauki wiek ich wylgcznie wzieto pod rozwage, takiemi
nalezatoby sie zajmowac oddzielnie, gdyz w zadnym razie
nie wydazg za rowiesnikami. Interesujgce fakty z histo-
ryi podat p. Litwinskij: Newtona w dziecinstwie uwazano
za niezdolnego do matematyki, pdzniej nawet nie zdat egza-
minu na stopien bakatarza; Abel w szkole réwniez mate
czynit postepy, poki dobry nauczyciel nie wydobyt na jaw
jego zdolnosci. W koncu przemowienia p. Litwinskij do-
szedt do wniosku, iz nalezy odréznia¢ zdolno$é do nauki od
zdolnosci rozumienia wyktadu danego nauczyciela: kurs
przepisany moze by¢é w zupetnosci dostepnym dla dziecka,
lecz btedna metoda jego prowadzenia albo zle poczatki
czynig go trudnym dla przecietnego ucznia. Dobrych wiec
rezultatbw w nauce niezdolnych mozna oczekiwa¢ tylko od
dalszych postepéw metodyki. Drugg potowe posiedzenia
wypetnito zapytanie: W jaki sposéb moznaby uwzglednic¢
rézny stopien zdolnoSci uczniéw w klasie? (4-ty wniosek
p. Litwinowej). Tutaj przeciez potragcono tylko wiele kwe-
styj np. oddziatébw réwnolegtych, ograniczenia liczby ucz-
niow w jednej klasie itp. ale do zadnej stanowczej uchwaty
nie doszto: z koncowego przemodwienia p. Malarewskiego
wnosi¢ mozna, ze sprawa ta w niedlugim czasie stanie sie
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przedmiotem szerszego rozpatrzenia. Zwracamy uwage
czytelnikow, ze sprawa, w ,,Muzeum Pedag.” podniesiona,
byta przedmiotem obszerniejszych uwag w ostatnich nume-
rach pisma naszego zr. z

Z historyi wyrazow.

PeJagoar.—Pedagogija.—Pedagogika.—Szkota. —Gimnazyjum—Uniwer-
J sytet.—Aia%éinija.—Lgcegum.—Kolegijum—Se?nzl)rQaryjum.

Pedagog jest to wyraz grecki (paidagogos) i znaczy
dostownie przewodnik dziatwy, gdyz tak nazywali Grecy
niewolnika, ktory byt obowigzany wodzi¢ dzieci na prze-
chadzke i towarzyszy¢ im wszedzie, nibyniafnka rodz. mez.,
po staropolsku piastun. Obecnie to przewodnictwo rozu-
miemy w znaczeniu przeno$nym, wyzszym, umystowym oraz
moralnym, ale niewolnikami pedagogowie sg zawsze, nie-
kiedy nawet w wiekszej mierze niz starozytni. Od tego
pochodzace wyrazy pedagogija ipedagogika nie sg jedno-
znaczne, niewtasciwie tedy. niektérzy je mieszajg biorgc je-
den za drugi lub uzywajac to jednego, to drugiego w tym
samym znaczeniu. Pedagogija bowiem (grec. paidagogia)
jest to rzeczownik, oznaczajacy samg dziatalno$¢ pedagoga,
a wiec samg sprawe wychowania, samag praktyke wycho-
wawczg, pedagogika zas—po grec. wiasciwie przymiotnik
paidagogiki, uzyty nastepnie rzeczownie (wskutek opusz-
czenia domysl, rzeczown. techne, sztuka, umiejetno$¢)—ozna-
cza, tak samo jak inne podobnie uzywane przymiotniki gra-
matyka, fizyka itp., nauke, Czyli teoryje, wychowania. We-
dtug tego wiec, gdy mowie np. o zaletach pedagogii nie-
mieckiej, to zajmuje sie rozmaitemi przymiotami praktyki
wychowawczej u Niemcow—jakich uzywajg podrecznikdw,
na jakie przedmioty ktadg nacisk, jakie metody stosujg itd.,
skoro za$ méwie o pedagogice niemieckiej—mam na mysli
jedynie rozmaite systemata i teoryje wychowania, przez
Niemcow wytworzone, chocby te nigdy i nigdzie stosowa-
ne nie byty. Co innego wiec takze Kkistoryja pedagogii, to
jest catej czynnosci wychowawczej jednego narodu lub
wielu, a co innego historyja pedagogiki czyli samej tylko li-
teratury i rozmaitych pomystéw pedagogicznych.

Dziwne to zaprawde, ze niemal wszystkie wyrazy,
oznaczajgce zaktady naukowe rozmaitego stopnia, obecnie we
wszystkichjezykach nowozytnych uzywane, nabyty tego zna-
czeniadroga przenos$ni lub wskutek kolei przypadkowych, po-
czatkowo za$ i wiasSciwie oznaczaty catkiem coinnego w je-
zykach starozytnych, skad do nas przyszty. Tak sam juz
wyraz szkota (schola, schule, ecole, sckool itp.) pochodzi od
greek, schole, co wtasciwie nie oznacza ani uczelni, ani na-
wet zadnej pracy lub zajecia, lecz przeciwnie, znaczy pier-
wotnie bezczynnos¢, odpoczynek, czas wolny (facins. otium).
Ma wiec ten wyraz na sobie niezatarte pietno tego witasci-
wego starozytnosci klasycznej pogladu, weditug ktdrego
tylko zajecia fizyczne uwazane byty za prace, naukowe za$
i umystowe—za zabawe i odpoczynek. Toc i po tacinie
szkote nazywano pierwotnie wyrazem ludus (wtasc.”ra, za-
bawa). Pochodzenie wyrazu gimnazyjum jest powszechnie
znane—od greek, gymnos—nagi, gdyz tak nazywano pier-
wotnie szkote d¢wiczen cielesnych, ktore odbywano bez
odziezy (gymnasion, zkad igymnastike t. j. techne—gimna-
styka). W nazwie akademija zostato uniesSmiertelnione imie
wiasne jakiego$ bajecznego i podrzednego bohatera czyli
potbozka Atenczykéw—Akademos, a stato sie to jedynie
wskutek tej przypadkowej okolicznosci, ze pamieci owego
potbozka byty poswiecone ogréd i gimnazyjum, dokad zgro-
madzata sie miodziez ateriska dla ¢wiczen cielesnych, z cze-
go skorzystat Plato, aby tam rozprawia¢ o filozofii. Miano
uniwersytet, wziete z taciny barbarzynskiej czyli Srednio-
wiecznej (universitas) pochodzi od przymiot. 1 mu. universi,
Co znaczy wszyscy, stad wiec universum, jako ogdt, catos¢
(wszechswiata) iuniversitas literarum—powszechnosé, catosc,
catoksztatt nauk. Przystugujgce niektorym zakitadom nau-
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kowym (byty niegdy$ takie w naszym kraju, obecnie tylko
zagranica) nazwy lyceum i kolegijtim réwniez pochodza—
pierwsza od Grekéw, druga od Rzymian. Lykcion nazywa-
no w Atenach gimnazyjum, poswiecone Apollinowi, ktére-
go jednym z przydomkéw byto lykeios—od Lycyi, krainy
wschodniej (gdyz w tej stronie stonice czyli Apollo wscho-
dzi), a moze od tegoz pierwiastku, co tacins. lux—sSwiatto.
Chociaz wiec i lyceum to nazwa mytologiczna, lecz jedyne
to miano, ktére przypadkowo, ale stusznie i zastuzenie sta-
fo sie nazwag szkoly, jako majacej rzekomo szerzy¢ Swiatto
wiedzy. Collegium za$ znaczy po prostu wspélne zebranie
(collego, colligo). Seminaryjum od facin. semen (nasienie,
siemie) znaczy miejsce hodowli nasion.
L. W. Szczerbowicz.

JAK UCZYC POCZ4TKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.

V.

0 sposobie uderzania palcami, oraz pierwsze cwiczenia
pieciopalcowe.

Skoro juz reka nalezycie jest postawiona nalezy za-
cza¢ nauke uderzania palcami. Najpraktyczniejszym do
tego Srodkiem sg ¢wiczenia z trzymanemi nutami, gdy bo-
wiem z jednej strony przyzwyczajajg reke do bezwzgled-
nego spokoju, z drugiej dajg mozno$¢ wyrobienia w kr 0t-
kim czasie niezaleznosci oraz pewnej sity palcow.

Postawiwszy 1-szy palec prawej reki na klawiszu C
klucza wiolinowego, pozostate palce nalezy oprze¢ na kla-

wiszach D-E-F-G, w taki sposéb, aby
dzwieki sie nie odezwaty; nacisngwszy
nastepnie je nieco i ustawiwszy dobrze
reke, zaczyna sie praca nad kazdym specyjaluie palcem m.

Ogéblne w tym wzgledzie zasady sg nastepujgce. Ka-
zdy palec powinien sie jaknajwyzej podnosi¢,—podnoszac
sie nie powinien w niczym zmienia¢ pierwotnego swego za-
okraglenia;—spadajac na klawisz, winien go uderzyc li
ty||(|§o whasnym swym ciezarem, aby nie naruszy¢ spokoju
reki.

Uderzenie takie w pierwszych chwilach nauki bedzie
niezmiernie stabe, tym jednak nie trzeba sie zraza¢. Sto-
pniowo a stosunkowo w niedtugim czasie palce nabiorg
wiekszej sity i sprezystosci i tym tylko sposobem otrzyma
sie w przysztosci to, co nazywaja pieknym uderzeniem (tou-
cher), ktdére stanowi najwieksza zalete w grze fortepia-
nowe;j.

Przechodzac obecnie do kazdego poszczegole palca,
zaznaczy¢ nalezy: 1) Palec 1-szy winien by¢ nieco w stro-
ne dioni zagiety, tak aby gorna jego potowa stanowita li-
nije prosta zklawiszem, jaki uderza, inaczej bowiem zacze-
piaC bedzie przylegty klawisz H. Podnoszac sie do gory,
winien te samg pozycyje nieco zgietg utrzymac. 2) Wa-
zng gra role 2-gi palec, z powodu zaleznosci, w jakiej od
niego zostaja trzy po nim nastepujgce palce. Jesli lip. trzy-
majac w powietrzu swobodnie reke, z lekko wyciggnietemi
palcami, zagniemy do $rodka 2-gi palec, pozostate*trzy ma-
chinalnie za nim zamykajg sie. W grze wiec fortepiano-
wej nalezy gtéwnie zwracaé uwage, aby 2-gi palec byt do-
brze zaokraglony, a to tym wiecej, Ze z natury swej naj-
sktonniejszy on jest do wydtuzania sie, psujac jednoczesnie
caty ukitad reki, co widocznym jest na podnoszacej sie za-
raz w gore kostce stawu dloniowo-palcowego. Na ten
punkt reki trzeba ciagle zwraca¢ nwage i pilnowaé utrzy-
mania dobrej ptaszczyzny przez wierzchnig cze$é reki

_q _ ') Lewa reka postawi 1-y palee an klawiszn C klu-
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i czesci 2-go palca az do stawu, w ktérym sie on zagina.
Skoro tylko kostka wzmiankowana wystepuje na wierzch,
ptaszczyzna ta psuje sie, a cata reka pochyla sie w strone
5-go palca. 3) Palec 3-ci nie przedstawia pola do uwag,
chyba to jeduo, iz napotyka sie niejednokrotnie taka nature
reki, iz palec ten skionny jest do zaktadania sie na 4-ty,
czego naturalnie unika¢ nalezy. 4) Palec 4-ty jest z natu-
ry swej najstabszy, najmniej zreczny i zalezny bardzo od
obu przylegtych mu palcéw, wymaga wiec on szczeg0lniej-
szej opieki, wiekszej pracy niz nad kazdym innym, ato nie-
tylko w poczatkach, ale i w ciggu dalszej nauki. 5) Palec
5-ty jest rowniez nieco slaby, wymaga wiec tez staranno-
$ci w pracy nad nim. Z powodu cigzenia reki w jego stro-
ne, sktonny on jest bardzo uderza¢ ukosnie to jest nie
Srodkiem brzusca, lecz bokiem zewnetrznym, tego wiec wy-
strzega€ sie nalezy. Bardzo czesto napotyka sie taka bu-
dowa reki, ze 5-ty palec wstosunku do drugich jest za kroét-
ki, a to wskutek nizszej jakby nalezato obsady jego. Tego
rodzaju palec nie uderza nigdy inaczej jak bokiem, chcac
wiec aby Srodkiem brzusca uderzat, musi on wyjs¢ z obo-
wiazujacej go zaokraglonej pozycyi i widtuzy¢ sie nieco.

Cwiczenie na poczatku rozdziatu wskazane winno by¢
wykonywane powoli, miarowo, aby stuch przyzwyczajaé¢ od
poczatku do taktu: 1-szy palec uderza bokiem przylegaja-
cym do paznokcia,—pozostate zas samym $rodkiem brzusca.
Podnoszac sie, nie powinny wychodzi¢ z pierwotnej swej
pozycyi, podnoszenie za$ i uderzanie palcami spetnione by¢
winno z pewnasprezystoscia, dla tego tez dobrze jest grajac,
rachowac gtosno na dwa.

Podniesiony palec, powinien uderzaé¢ na raz, na dwa
za$ jakby odepchniety sprezynkag musi odskoczy¢ i zatrzy-
mac sie w powietrzu, dopdki zndéw na raz nie uderzy i tak
nastepnie, powtarzajac toz samo po kilka lub wiecej razy.

Grajacy, rachujac sam gtosno, pobudza w pewnej mie-
rze wole, atym sposobem uniknie chwiejnego uderzania
i w $lad za tym idacego powtarzania bezpotrzebnie uderzo-
nego juz dzwieku, stowem nie przyzwyczai sie do jgkania,
ktore jest jedng z wad, najtrudniej dajacag sie wykorzenié.

Zdarza sie czesto, iz palce posiadajg zbytnia gietkos¢
w stawie drugim miedzykostfcowym t. j. przylegtym do pa-
znokcia i uderzajgc zatamujg sie w strone przeciwng. W tych
razach nalezy zwréci¢ uwage, aby byly one zaokraglone
wiecej jeszcze, jak to jest zwykle wymaganym i aby uderza-
ty brzuscem, niemal przy samym paznokciu. Po niejakim
czasie palce odzwyczajg sie od zatamywania sig, a wowczas
do naturalnego przez szkote wymaganego uktadu powrocic¢
mozna.

Tak w tym ¢wiczeniu, jak iw nastepnych szczegol-
niej zas w poczatkach nauki, trzeba nad kazda rekg praco-
wac oddzielnie, uwaga bowiem lepiej jest skoncentrowana,
a oko dopatrzy i dopilnuje lepiej, aby wszystko odbywato
sie prawidtowo.

Skoro kazdy palec jest juz dobrze wypracowany, mo-
zna przystagpi¢ do kombinowania dwuch palcow, w tym tez
celu radze nastepujace ¢wiczenia, powtarzajgc je po kilka
razy lub wiecej.

itd. kombinujac 2 gi z 4 ym, 2-gi z 5-ym, p6zniej 3 ci z 4 ym.

To samo dla lewrej reki, stawiajgc 5-ty palec na kla-
wiszu C pod trzecig linijag klucza basowego i zaczynajac
¢wiczenia od kombinacyi 5-go palca z 4-ym, nastepnie kom-

binujagc 4-y palec
z 3-im, 2-im i 1-ym,
pozniej 3-ci palec z

Niegrajace palce pozostajg zawsze na klawiszach, dla utrzy-

mania spokoju reki. Skoro uczen dobrze juz wystudyjuje to
¢wiczenie, rpuzitbym grac nastepujace:

itd. grajac na jedno uderzenie taktu po 6 nut a p6zniej po 8.
Robi¢ w dalszym ciggu wszystkie kombinacyje palcow
w poprzednim cwiczeniu wskazane.

Tempo poczatkowo nalezy bra¢ jak mozna najwolniej-
sze, aby umozliwi¢ niewprawnym jeszcze palcom wykona-
nie coraz wiekszej ilosci nut w tymze samym czasie.

Ostatnia gradacyja to jest wykonanie o$miu nut na
jeduo uderzenie taktu, przedstawia juz wielkg trudnosc,
wtedy wiec tylko do niej mozna przystgpi¢ skoro uczen
wprawnie juz umie gra¢ po szes$¢ nut.

Po tych ¢wiczeniach reka przyzwyczai sie juz bezwa-
ruukow’o do spokoju, palce za$ nabiorg pewnej sity i nieza-
leznosci, mozna wiec przejs¢ do zwyktych pieciopalcowych
¢wiczen, a w tym celu positkowac sie szkotami fortepianu
lub tez specyjalnemi wprawek zbiorami, jak Szmidt’a, Plai-
dy’ego, Hanon’a, Rutkowskiego i R6zyckiego itp. Natural-
nym jest iz przedewszystkim wybiera¢ nalezy ¢wiczenia
najprzystepniejsze i tatwe do zapamietania, zastrzegam
bowiem iz winny by¢ one grane z pamieci, gdyz tym tylko
sposobem uczeri utrwali dobry uktad rgk i palcéw. Mozna
wprawdzie w trakcie tego zapoznawac ucznia z czytaniem
nut, lecz nie nalezy przystepowaé¢ do grania z nut dopéty,
dopoki nauczyciel nie upewni sie, iz uczeh mechanicznie juz
reke i palce w porzadku trzyma, jasnym jest bowiem do
zrozumienia, ze skoro tylko oko i uwaga zwrécone sg na
nuty, niewprawna jeszcze reka tatwo nabra¢ moze w'ad, od
ktorych trudno bardzo jg odzwyczai€. (D. c. u)

Z DOMU 1 ZE SZKOLY.

Szkota mitosierdzia. Kronikarz Ateneum, zastana-
wiajac sie nad nedza, ktora rozposciera sie $rod ludnosci
warszawskiej i niedostatecznoscig rozwijanej w tym Kkie-
runku dziatalnosci dobroczynnej, nastepujgce zapisuje uwa-
gi: ,,Kazda rodzina S$redniozamozna, wydajgca miesiecznie
100 lub 150 rs., mogtaby zaopiekowa¢ sie jedng rodzina, po-
gragzong w nedzy wyjatkowej. Wiec przedew:szystkim do-
pomoc matce do znalezienia zarobku; od czasu do czasu po-
sta¢ nieco wegla, troche rosotu dla wygtodzonego i zzieb-
nietego malenstwa. W kazdej liczniejszej rodzinie jest za-
wsze tyle odziezy niedodartej, a juz nieuzywanej, ze przy-
najmniej dla jednego dziecka wystarczytoby bez narazenia
sie na koszt jakikolwiek. To jedno, to drugie dziecko mo-
znaby brac na caly dzien do domu, gdzieby zjadto obficiej,
i temu i owemu przypatrzytlo sie. Do tego dotgczony wy-
datek paru rubli miesiecznie bardzoby ztagodzit nedze kil-
korga istot ludzkich. Taka stata pomoc jednej rodzinie
nie skonczytaby sie na udzielaniu jedzenia i ubrania. Po-
znawszy dokladnie potrzeby biedactwa, zyskawszy zaufa-
nie, moznaby wiele dobrego zdziata¢ dla nich radg, pokie-
rowac przysztoscig chtopcow i dziewczat. A z drugiej stro-
ny opieka podobna bytaby bardzo dobrg szkotg mitosierdzia
dla dzieci zamoznych rodzicow. Poznatyby nedze, nauczy-
tyby sie rozumie¢ $wiat inny, wspotczu¢ mu i pomagac,
wprawiatyby sie do ograniczania wiasnych potrzeb i za-
chcianek na rzecz blizniego“. Do stéw tych Sz. kronika-
rza doda¢ mozemy, ze podzielajagc najzupeiniej zasadniczg
mysl jego, wiasciwe jej znaczenie oceniamy niejako $rod-
ka rzeczywistego radzeniu nedzy spotecznej, wzgledem kto-
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rej wszelkie dziatanie sporadyczne i na dobrej woli jedno-
stek oparte okazywato sie zawsze i okazywa¢ musi bezsil-
nym, lecz przedewszystkim jako ksztatcenie uczu¢ mito-
§ci blizniego, ktore w samej rzeczy rozbudzane by¢ moge
i utrwalane tylko przy jednoczesnym stosowaniu ich w czy-
nie. Jako ,szkota mitosierdzia“, projekt takiej opieki ro-
dzin zamozniejszych nad ubozszemi, zastuguje na najwiek-
sze rozpowszechnienie, zwkaszcza, ze nad innemi projekta-
mi te wyzszo$¢ posiada, iz nie wymaga zadnych ustaw,
przepisow, narad, sktadek itp., lecz odrazu przez kazdego
na wasng reke moze by¢ w zycie wprowadzony. A znamy
dzi$ juz rodziny, w ktérych praktyka mitosierdzia w tej
formie, jak ja kronikarz Ateneum okresla, stosowana jest
z powodzeniem i jakby dziedzicznie z matek na corki prze-
chodzi.

Nowa katedra filozofii ma by¢ podobno w niedtugim
czasie kreowana w uniwersytecie lwowskim. AV liczbie
kandydatow do katedry tej Kraj wymienia pp. Kruczkie-
wicza, Raciborskiego i Mahrburga, ostatniemu z nich naj-
wieksze przyznajac kwalifikacyje. Jezeli przez ,kandyda-
tow* rozumie Kraj tych, ktérzy sami starania czynig o za-
jecie korzystnego stanowiska, to nie mamy powodu kwestyjo-
nowa¢ wiadomosci, zazwyczaj dobrze informowanego tygo-
dnika.Ale jezeli przez ,kandydatow* rozumie¢ sie maja lu-
dzie, ktérzy wogole mogliby by¢ na katedre powotani iz
korzysciag wyktady prowadzi¢, to uwagi te wymagaja
pewnego sprostowania i uzupetnienia. Z trzoch nazwisk
przytoczonych, p. Kruczkiewicz, wyznajemy szczerze, zu-
petnie jest nam nieznany, nic tez o nim powiedzie¢ nie mo-
zemy. Co sie tyczy p. Mahrburga, to oile nam wiadomo,
uprawiat on dotad najtatwiejszy dziat literatury, mianowi-
cie dziat krytyki biezacej, tak iz nawet dwie jego prace
oddzielnie wydane: ,,O celowosci* i,,0 monizmie* sg wita-
Sciwie rozbiorem prac cudzych, wobec czego przyznawany
mu przez Kraj przymiot ,,samoistnosci“ dosy¢ watpliwie
wyglada. P. Raciborski dat sie pozna¢ kilku studyjami
z historyi filozofii, ktére $wiadcza, ze autor posiada dobrg
szkole, co jest juz niewatpliwie jedng z waznych kwilifika-
cyi na profesora. Prdécz tych osob jednakze, gdy idzie
o kandydatow wogole mozliwych i pozadanych, czyz
w pierwszym rzedzie nie przyjdzie kazdemu na mys$l odda-
wna i ogolnie ceniony Krupinski, autor pierwszego i dotad
zdaje sie jedynego Zarysu filozofii polskiej i wielu in-
nych rozpraw, w ktorych rozlegta wiedza i umyst niezale-
zny faczy sie z wcale niepowszednim talentem stowa, sa-
dzimy tez, iz obecnie nikt godniej nad niego nie mogtby
reprezentowac filozoficznej mysli polskiej. Pozatym prze-
ciez wymienic¢ jeszcze nalezy Jul. Ochorowicza, ktéry dzi$
zdolnosci swoje i talent eksperymentatorski zbytecznie roz-
prasza tylko wskutek braku pola do wtasciwego ich zuzyt-
kowania, przytym wyktadat on juz bezptatnie przez lat
kilka filozofije w charakterze docenta w tymze uniwersyte-
cie lwowskim, i ofiarowanie mu obecnie katedry bytoby
tylko stusznym aktem zadosyc€uczynienia.

cKziyhyka i 8>pzaivoz>dania.

Jozef Ksawery Hendigery. Nauka wychowania. O wychowaniu fizycz-
nym. Warszawa 1890 r. Naktadem autora str. 90.

Pojawienie sie w naszej literaturze ksigzki oryginal-
nej, nie nalezacej do zakresu belletrystyki jest zjawiskiem
dos¢ rzadkim. By¢ moze, ze owa wihasnie rzadkos¢ tego
zjawiska onieSmiela naszych krytykéw, ktorzy ksigzke
chowajg do szafy lub uzywajg do obwijania, a w nagrode
za jej spostponowanie piszg ,,pochlebng wzmianke“. Tak
postapita nasza prasa z praca p. Heudigery’ego i przyzna¢
trzeba, ze tym razem autor wyszedt dobrze na czytanio
wstrecie naszych krytykow. A jednak tym ostatnim,
choc¢by dlatego zajrze¢ nalezato do bruszurki p. H., szu-
mnie przez niego ,,tomem* zatytutowany, ze autor w przed-
mowie wyrzuca naszym rodzicom i wychowawcom zupetng
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nieumiejetno$¢ postepowania z dzie¢mi i zarazem ofiaruje
sie na przewodnika w trudnym zadaniu wychowania. Za-
pewne, ze panujg ws$rod naszego spoleczenstwa przesady
pedagogiczne, zapewne, ze nasze matki i nasi pedagogowie
grzeszg nieraz nieznajomoscig zasadniczych wiadomosci
z fizyjologii i hygieny, lecz p. H. widocznie uwazat nasza
inteligencyje za zbior pétgtéwkow, skoro powazyt sie wy-
stagpi¢ ze ,,swojg praca, ktorg podjat w tej mysli, ze stanie
sie ona uzyteczng dla tych, ktdérzy z niej korzystaé ze-
chca* (str. 5).

Inaczej bowiem, jak przekonaniem o nizkim poziomie
umystowym naszych wychowawcow objasni¢ nie umiem po-
jawienia sie elukubracyi p. J6zefa Ksawerego Hendigere-
go. Musiatbym napisa¢ krytyke réwng objetoScig ,,pracy“
p. H., zeby wykaza¢ caty szereg bteddw i niedorzecznosci,
jakie ona w sobie miesci, ogranicze sie tu tylko na zazna-
czeniu najwazniejszych: 1) ,Dziecie w kolebce nie grzeszy
obzarstwem, gdyz wiedzione instynktem przestaje je$¢, na-
syciwszy sie (str. 18)*. Wiadomo kazdej matce, jak dzieci
czesto wymiotujg skutkiem wyssania za wielkiej ilosci mle-
ka z piersi. 2) Chcac udziela¢ niemowletom mleka krowie-
go, przedewszystkim nalezy postara¢ sie, aby byto dobre
i 0 ile moznosci uczyni¢ je podobnym do mleka macierzyn-
skiego, to znaczy, ze trzeba je dawac w stanie Swiezym
(uiegotowane) zagrzane do 28 R. itd.” (str. 22). Ot6z mle-
ko dla dziecka winno by¢ koniecznie przegotowane i to le-
piej dwa razy niz raz, a to dla zniszczenia w nim drobno-
ustrojow.3) ,,Wogdle herbata nalezy do srodkéw pozywnych,
gdyz oprocz aromatycznych i ozywiajacych (co to jest?)
czgstek zawiera takze teine (str. 39).“ Nie wiem w jakiej
fizyjologii znalazt autor twierdzenie iz alkaloidy, do rzedu
ktorych nalezy teina, sa pozywne, chyba czerpat jg autor
z tego samego zrodta, co twierdzeuie na str. 35, ze Cl. Ber-
nard dowiodt, iz watroba ma za zadanie przemienia¢ na cu-
kier ,,sktadowe czesci pokarméw (M), podczas gdy CI.
Bernard dowidodt, iz w watrobie pewna czesC cukru za-
mienia sie w glykogen, rodzaj krochmalu, 4) Ze ciatka bez-
barwne krwi stuzg tkankom za pozywienie (str. 51) to hor-
rendum ktérego nie twierdzit z pewnoscia zaden z fizyjolo-
gow itd. itd.

Jezeli takg jest wiedza p. Hendigery’ego, to jeszcze
ciekawszym sposob jego tworzenia. To ostatnie zasadza
sie na przepisywaniu, bez zacytowania zrodta, catych uste-
pow z pracy cudzej. Od roku 1885 umiescitem pare arty-
kutow z dziedziny hygieny wychowawczej w Przeg. Ped.
Artykuty te, z samej istoty rzeczy, nie moga rosci¢ preten-
syi do wypowiadania nowych mysli, lecz przynajmniej
roszczg prawo do oryginalnosci w obrobieniu znanych po-
wszechnie faktow. Otdéz p. H. uwazat za stosowne przepi-
sa¢ dostownie, wraz omytkami drukarskiemi cate ustepy
z moich artykutéw, jak to wida¢ z nastepujgcego zestawie-
nia:

P. llendigery—sir. 25. Hm!ro ulo Przeg. Ped. z r. 1887 str. 285.
zyt karte Europy z oznaczeniem na Bodro utozyt karte Europy z ozna-
niej procentowej iloSci wypadkow czeniem na niej procentowej ilosci
$mierci miedzy dzie¢mi. Wedtug tej wypadkéw $mierci miedzy dzieémi.
mapy najmniejsza $miertelno$¢ jest Wedtug tej mapy $miertelno$¢ mie-
we Francyi (15—20# og6lnej liczb' dzy dzeéwi jest najmniejsza we
wypadkow $mierci) najwigksza mie- Francyi (wynosi 15—20# o0gdlnej
dzy innemi i w naszym kraju '35- liczby wypadkéw $mierci) najwiek-
40# ogdblnej $miertelnosci). Przyezy sza migdzy innemi i w naszym kraju
na tej wielkiej $miertelnosci nie lezy (35—40#0gdlInej $miertelnosci). Przy-
gtéwnie w warunkach klimatycznych czyna tej wielkiej $miertelnosci nie
a przynajmniej w wigkszej surowo- lezy gtéwnie w warunkach klima-
$ci naszego klimatu w porownaniu tycznych, a przynajmniej w wiek-
z klimatem Francyi. Smiertelno$¢ szej surowosci naszego klimatu w po-
j st najwieksza, w lecie, kiedy rézni- réwnaniu z klimatem Francyi. Smier-
ce klimatyczne prawie nie istniejg telno$¢ miedzy dzie¢mi jest najwiek-
Przyczyna ta tkwi po wigkszej cze- sza w leeie, kiedy réznice klimatycz-
Sci w ztym odzywianiu, nieumiejet- ne prawie nie istniejag. Przyczyng
nym nadzorze, chorobach rodzicéw, to jest: 1) Wieksza ilo$¢ dzieci u nas
w ubdstwie i wigkszej ilosci dzieci 2) nieumiejetny nadzér nad dzieémi ze
u nas. Smiertelno$¢ dzieci jest wsto strony rodziny i spoteczeristwa. ta-
sunkn odwrotnym do zamoznos$ci da two pojac¢, ze Smiertelno$¢ dzieci jest
nej rodziny, a nawet kraju. Bogac- w stosunku odwrotnym do zamozno-
two bowiem wywiera i wptyw moral-$ci danej rod/.iny, a nawet kraju.
ny, wigksze $rodki materyjaine tg- Bogactwo, opréez czysto materyjal-
czg si¢ zwykle z wigkszym rozwo nego wptywu t.j. mozno$ci wydawa-
jem intelektualnym rodzigé_w dzieki nia pienigdzy na wychowanie dzieci,
czemu ci ostatni rozumniej umiejg wywiera jeszcze inny wptyw dodat-
wychowywac dzieci. Jako przyktad nio moralny. Mianowicie wigksze
moze stuzy¢ statystyka poréwnaw- rodki materyjaine tgczg sie zwykle
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cza wypadkéw $mierci w rodzinach  wiekszym rozwojem intelektual-
arystokracyi i zebrakéw berlinskich. nym rodzicéw, dzieki czemu ci ostat-
Na jeden wypadek $mierci ws$rdod ni umiejg rozumniej obchodzi¢ sie
arystokracyi, wypadato u zebrakéw z dzie¢mi. Jako przyktad ogromnej
od 0—5 lat zycia 7. od 5—16 lat 11, r6znicy w Smiertelno$ci mozemy przy-
widzimy wiec, ze procent $miertelno- toczy¢ statystyke poréwnawczg wy-
§ci u zebrakow wigkszym jest w wie padkéw $mierci w rodzinach arysto-
ku chtopiecym niz w dziecinstwie. kracyi i zebrakéw berlinskich. Na
Najwyzszy za$ procent Smiertelnosci jeden wypadek $mierci ws$réd ary-
istnieje miedzy 0—5 lat. Przeci- tokracyi wypadato u zebrakéw: od
wienstwo to daje objasni¢ sie lym, 0—5 lat zycia 7 od 5—6 lat 11. Jak
ze dzieci zebrakéw po prostu inra widzimy %3$miertelnosci u dzieci ze-

z gtodu, z niedostatecznego odzywia brakéw jest wiekszym w wieku chito-

nia, z choréb zakaznych, ktoérych le- piecym niz w dziecinstwie. Widzie-
czy¢ rodzice nie majg Srodkéw. lisSmy wyzej, ze najwiekszy %wypad-
kéw $mierci miedzy dzieémi istnieje
w wieku miedzy 0 —5 latami.
ciwne temu cyfry statystyki ostat-

niej daja sie objasni¢ w sposéb na-

stepujacy. Oto dzieci zebrakéw po

prostu mrag z gtodu, z niedostatecz-

nego odzywiania, z choréb zakaznych,
ktérym ich rodzice ani zapobiec nie
umieja, ani leczy¢ nie maja Srodkow.

(D. u.).

PORADNIK WYCHOWAWCZY.

Rodzicow, ktdrzy zwracajg sie o porade w kwestyjacli bar-
dziej ogdlnych: sposobu postepowania z dzieckiem, leczenia
go z wad istotnych, urzgdzenia trybu zaje¢ i nauki it. p.—
prosimy o dostarczanie mozliwie doktadnego opisu fizycz-
nego i moralnego stanu dziecka, oraz warunkow zewnetrz-
nych, w jakich pozostaje.
Czym sie kierowaé¢ przy uktadaniu planu lekcyj?
Zapytanie:

Dowiedziawszy sie z pierwszego numeru ,Przeg.
Ped.“, ze pozwalacie zwracac sie do was z wszelkiemi py-
taniami, dotyczacemi wychowania, uradowatam sie bardzo,
gdyz stawiajgc pierwsze kroki na polu nauczycielskim, cze-
sto bede potrzebowata waszycli wskazéwek i pomocy.
Skonczywszy w roku zesztym jeden ze $rednich zaktadow
naukowych, zaraz po wakacyjacli wyjechatam na wie$, aby
przygotowa¢ dwuch chlopcow do pierwszej klasy szkoty
rzemie$lniczej. Ucze ich 4 72 godz. dziennie 212 godz. przed
obiadem, 2 godz. po obiedzie. Przerwy pomiedzy lekcyja-
mi majg dziesieciominutowe. Przedmioty wykladu sg na-
stepujace: jezyk polski (5 g. t.), ruski (6 g. t.), niemiecki (4
g. t), arytmetyka (6 g. t.), religija (2 g. t.), kaligrafija (2
g. t.), geografija (1 g. t) i historyja (1 g. t.). Plan
lekcyj po kilkakrotnych zmianach tak sie przedstawia:

Poniedziatek-. 9—10 Arytmetyka, 10—10'/, Religija,
11—12 Ruski, 2—3 Polski, 3—4 Niemiecki.

Widrek Arytmetyka, Kaligrafija, Polski, Ruski, Nie-
miecki.

Sroda: Arytmetyka, Religija, Ruski, Geografija.

Czwartek: Arytmetyka, Kaligrafija, Polski, Ruski,
Niemiecki.

~ Piatek: Arytmetyka, Kaligrafija,Ruski, Religija, Nie-
miecki.

Sobota: Arytmetyka, Kaligrafija, Ruski, Polski, Histo-
J-yia.

Prosze o surowg krytyke mego planu a postaram sig
o przeprowadzenie mozliwycli zmiau, zgodnie z waszemi
wskazéwkami. Z. T.

Odpowiedz:

Pian podany przez Sz. Panig bynajmniej nie zastugu-
je na surowg krytyke. Co sie tyczy czasu poswieconego
na kazdy przedmiot, to zrobimy tu jedngtylko drobng uwa-

ge. Dla chtopcéw 10-letnich i to dos$¢ roztrzepanych, o ile
z niektorych wyrazow listu sadzi¢ mozemy, przerwy tygo-

W ydawca: Aleksander Szumowski.
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dniowe pomiedzy lekcyjami sg zbyt diugie, a cala godzin
tego samego przedmiotu w bardzo wielu razach do nieuwa-
gi moze stac sie pokusa. Z tych wzgledéw korzystniej by-
toby np. dawa¢ takie przedmioty, jak geografije dwa razy
w tydzieA po 30—40 minut niz jedng lekcyje catogodzinng,
mozeby i inne lekcyje (przynajmuiej niektdre) dato sie zre-
dukowa¢ do trzech kwadransy bez szkody dla wyktadu,
tym sposobem zaoszczedzitoby sie troche czasu na rysunki
bardzo dla kandydatow do szkoty rzemie$iniczej potrzebne.
Nie obojetnym jest porzadek, w jakim lekcyje pojedyn-
czych przedmiotow po sobie nastepuja: na lekcyi ostatniej
odbija sie zmeczenie catodzienne, na lekcyjach przedmio-
téw bardziej suchych uwaga dzieci bywa rozproszona, gdyz
mys$l zwraca sie do zajmujacego wyktadu ulubionej nauki,
w niektore dni dzieci bywaja bardziej zmeczone niz kiedy-
kolwiek, nie dlatego izby uczyty sie za dtugo, lecz dla tego
ze umyst ich pracowat wytgcznie w jednym kierunku.
Z tycli wzgleddw przy uktadaniu planéw gdzie to mozliwe
nalezy: a) Zaczyna¢ odwaznie od przedmiotu najtrudniej-
Szego najwiecej wymagajgcego uwagi. Stusznie zatym Sz.
Pani uczynita stawiajac arytmetyke na pierwszym planie.
Zaznaczamy przeciez, ze jesli uczniowie wiekszg majg zdol-
nos¢ do arytmetyki niz do jezykow, nalezatoby ten porza-
dek zmieni¢, b) Nie stawia¢ bezposrednio po sobie przed-
miotéw jednorodnych; z tego powodu nalezatoby rozdzieli¢
jezyki ruski i niemiecki, jeden bra¢ przed, a drugi po obie-
dzie. Umyst wypoczywa, pracujgc w innym Kierunku, wiec
wprowadzajmy mozliwe zmiany: po arytmetyce, wymaga-
jacej gtéwnie myslenia, kombinowania, rozumowania naj-
whasciwiej wzig¢ jezyk niemiecki, wymagajacy gtdwnie pa-
mieci. Kaligrafija stosowniejszg bedzie po historyi lub geo-
grafii, anizeli po dyktandzie, przy ktérym dzieci zmeczyty
reke. (Po arytmetyce nie jest ona “niewtasciwa, lecz na dru-
gim miejscu mozna postawi¢ jeszcze przedmiot trudniejszy).
Na trzecig lekcyje (ostatnig przed obiadem) nalezy bra¢ c)
nauke dla dzieci najbardziej zajmujgcg, najmilszg, na osta-
tek za$ bezwarunkowo przeznacza¢ tylko ¢wiczenia najta-
twiejsze, najmniej wymagajgce wysitkow umystowych. Pla-
nu Sz. Pani zmieniac nie potrzebuje, dos¢ bedzie przesta-
wi¢ porzadek lekcyj w niekt6re dni, kierujac sie uaszemi
wskazdwkami, a wiecej jeszcze wiasng obserwacyja, ktéra
pozwoli pozna¢ zdolnosci i upodobania umystowe uczniow*
a tym samym zastosowa¢ uktad planu do ich potrzeb indy-
widualnych.

Nauka gry na skrzypcach.
Zapytanie:

Uprzejmie prosze Sz. Red., o objasnienie, w jakim
wieku powinno sie dziecko zaczg¢ uczy¢ gra¢ na skrzyp-
cach, jezeli w przysztosci ma gra¢ dobrze? Czy dziecko*
ktore uczy sie gra¢ ua skrzypcach (mowa tu o chtopcu),
psuje sobie reke, powozac raczemi konmi, dzwigajac cieza-
ry i wog6le gimnastykujac sie? W koncu chcialabym wie-
dzie¢, za jakie wynagrodzenie wyjechatby ua wie$ nauczy-
ciel, ktéryby udzielat tylko gry na skrzypcach.

M. L.

Odpowiedz:

Jesli chtopiec okazuje pewne zdolnosSci muzyczne,
a przytym rozwiniety jest umystowo i fizycznie, nauke gry
na skrzypcach rozpocza¢ mozna w 7-ym lub 8-ym roku zy-
cia. W razie objawoéw wybitnego talentu, termin ten mo-
ze by¢, nawet znacznie, wczesniejszym. Wszelkie éwicze-
nia ciata i wyrabianie sity o ile nie ma w tym naduzycia,
stowem gimnastyka racyjonalnie prowadzona, moze tylko
dodatnio oddziata¢ na gre uczacego sig, nalezy tylko daé
rece czas wypoczynku, robigc kilkogodzinng przerwe mie-
dzy ¢éwiczeniem gimnastycznym i grg na skrzypcach. Ce-
na za jakg wyjechatby nauczyciel na wie$, zalezng jest od
stanowiska, jakie zajmuje on w $wiecie artystycznym, wno-
si¢ wszakze mozna iz poczatkujacy w zawodzie nauczyciel-
skim skrzypek przyjatby takie miejsce za wynagrodzeniem
od 30 do 40 rubli miesiecznie.

Redaktor: Jan Wtadystaw Dawid.
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